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Selbst denken und handeln im Pidagogikunterricht
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,, Verantwortung und Methode* neu gelesen.

Einleitung

Elmar Wortmann ist mir als Autor ein erstes Mal mit seiner Dissertation ,, Verant-
wortung und Methode im wissenschaftspropddeutischen Pidagogikunterricht
begegnet. Meine beiden Binde der Dialogischen Fachdidaktik waren parallel ent-
standen, daher konnte ich seine innovativen Ideen erst 2001 in meinem Beitrag zur
Methodik im Péidagogikunterricht2 wiirdigen.

Es folgten viele personliche Begegnungen iiber den Verband der Padagogiklehrer
und der Fachdidaktischen Gesellschaft Pidagogik. In den fachdidaktischen Ge-
sprichen {iberwogen stets die gemeinsamen Einschitzungen. Auch die jiingst mit
Carsten Piittmann vorgestellten Lernaufgaben fiir den Péidagogikunterrich’t3 sind
eine Weiterentwicklung seines bereits in der Dissertation vorgestellten Grundkon-
zepts eines wissenschaftspropiddeutischen Unterrichts, der die Lernenden aktiviert
und sie an authentischen padagogischen Problemstellungen selbststindig Erkennt-
nisse und Einsichten erarbeiten lasst.

Insofern war es fiir mich auBerordentlich anregend fiir die Uberarbeitung meiner
Dialogischen Fachdidaktik noch einmal die Wortmann-Dissertation von 1999 sorg-
fiiltig erneut zu lesen.

1. Verantwortung und Methode®

Elmar Wortmann hat sich in seiner Dissertation ,,Verantwortung und Methode im
wissenschaftspropadeutischen Pédagogikunterricht* schwerpunktmafig mit dem
reformpédagogischen Konzept von Gaudig und Scheibner aus den 20er Jahren des
letzten Jahrhunderts auseinander gesetzt.

Hugo Gaudig versuchte an einem Lehrerseminar (vor der Akademisierung war dies
eine vierjahrige Ausbildung nach Abschluss der 10. Klasse) die arbeitspadagogi-
schen Grundsitze der Reformpédagogik auf erziehungswissenschaftlichen Unter-
richt anzuwenden. Selbsttitigkeit in der Erforschung der Erziehungswirklichkeit
und die praktische Anwendung des Gelernten waren die beiden leitenden Prinzi-
pien.

' Wortmann 1999

2 vgl. Stiller 2001

? vgl. Piittmann & Wortmann 2016, S. 85 ff.

* Darstellung weitgehend iibernommen aus Stiller 2001
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wlos gendigt zur wissenschaftlichen Ausbildung nicht, wenn den Zoglingen des
Seminars wissenschaftliche Erkenntnisse tiberlicfert werden (...); sie miissen auch
befihigt werden, sich selbsttitig sichere Erkenntnisse zu erwerben; sie miissen
die Gesinnung, die Kraft und die Technik wissenschafilicher Erkenntnisarbeit
gewinnen.

Wortmann formuliert fiir die Gegenwart: ,, Wichtig ist danach primdir, dass Péidago-
gikunterricht nicht zu wissenschaftlichem Denken und Handeln hinfiihrt, wenn er
wissenschafiliches Wissen und wissenschaftliche Methoden blof3 iiberliefert, die
Schiiler also zu passiven Rezipienten der Instruktionen des Lehrers macht. Von wis-
senschafilicher Arbeit kann nur dort die Rede sein, ‘wo Wissenschaft erzeugt wird,
wo Erkenntnis hervorgebracht wird’. Wissenschaftlicher Unterricht im Sinne von
Gaudig und Scheibner setzt demnach die Selbsttitigkeit der Schiiler voraus. “°
Wortmann présentiert dann eine Vielzahl von praktisch-selbsttitigen Méglichkei-
ten, die Gaudig und Scheibner fiir das Lehrerseminar entwickelt hatten:

1. ,,Das Einschauen ins Ich" (Selbstbeobachtung psychischer Vorginge und
Zustdnde)

2. ,,Beobachtung am fremden Seelenleben “
3., Das Betreiben von Sammeltdtigkeit “ (Umfragen, Bilder)
. »Das Ausfiihren psychologischer Schulversuche
(Untersuchung der Schulneulinge)
5. ,, Auswerten literarischer Darstellungen *
6. , Arbeiten im System * (Theoretische Einordnung)
7., Praktisch pddagogisch-psychologische Arbeiten * (Test, Psychogramme)’

Aus heutiger Sicht sind dies spannende biografische, einfiihlende und praktisch
erkundende Zugriffe auf padagogische Praxis im Hier und Jetzt. Ausdriicklich
betont Wortmann: ,, Wo immer sich die Moglichkeiten zu wirklichem pidagogischem
Handeln ergeben, sollten sie im Unterricht aufgenommen werden. “*

Neben diesen praktisch-selbsttitigen Formen des ErschlieBens der Erziehungswirk-
lichkeit legt Wortmann in seiner Dissertation groBen Wert auf das systematische
Training von Techniken wissenschaftlichen Arbeitens, die mit der praktischen
Erkundung verbunden werden kénnen. Wortmann sieht im wissenschaftlichen bzw.

wissenschaftspropadeutischen Tun eine systematisiertere und reflektiertere Form
alltiglichen Erkundens und folgert:

., Diese Relationen erméglichen es, im wissenschafispropddeutischen Unterricht die
Einfiihrung in wissenschaftliche Forschungsmethoden als Elaborierung alltig-
licher Kompetenzen zu organisieren. Angesetzt wird bei den alltiglich praktizierten

° Gaudig, zit. in Wortmann 1999, S. 168
¢ ebd., S. 168

7 ebd., S. 182ff.

¥ ebd., S.177
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Verfahren, die dann mit Blick auf die H‘/.\'.\'('II.\'('(It(///f('/l(‘lvl .\'/r./m/u/'(/.\'l\\"('1;:/‘:I'(i':fll)::/;{'é;"(/’/,.’
(/i/ﬂ'/'U//:iu,-/, korrigiert werden. Im l/n/ur.vv/uq/:.41{11 .Sllu/m.r‘n‘ im‘(.; ujmd}en‘ymge_
q.c.hl es nicht um das Vermitteln von /’l()L'/’I.S‘()L’ZMI[ISIL:I‘f(,’l'l wz.\su.uc ha pd
lhcn.s'— und Denkweisen, sondern um die Erfahrung, ubendeAnelg}zzung Lgéschreiben

Reflexion grundlegender Forschungsprozeduren (z. B ZJ);Ode Z}:; b de];
sylstematisieren) in tiberschaubaren Lerngufgaben. dDzed z]ﬁ::;l O 0 i
Alltagsoperationen und den wissenscha].’tlzcﬁfn Standards wei

tung der unterrichtlichen Lernprogression. o N
Gesteigert werden muss gegeniiber den Alltagsstrategller.l in zunehr e
Grad der Reflexivitit, die Systematik, der Grad expliziter Theorieanleitung

die Diskussion um wissenschaftliche Verantwortung.

Als geeignete erziehungswissenschaftliche Grundformen nennt er:

Beobachten

Befragen

Beschreiben

Sammeln, Dokumentieren und Analysieren von Daten

Experimentieren

Vestehen (fremde autobiografische Texte)

Ordnen, Vergleichen und Verallgemeinern

Erértern, Entscheiden und Planen

Sprache bewusst gebrauchen o .

10. Das Vorgehen an Verlaufsmodellen orientieren

Fiir Wortmann ist Wissenschaftspropadeutik Zentra.les Element eines bﬂdend]e]l

Pidagogikunterrichts. Das sweite bildende Element ist das der Verantwortul.lg.d 1‘1

Riickgriff auf die Philosophie von Walter Schulz stellt er folgende Fragen mn den
i i i i issertation:

Mittelpunkt dieses Teiles semner Disser | . .
e die Frage nach der Verantwortung der Lehrkraft, eigenverantwortlich Spielrdume
didaktischen Handelns zu nutzen; ‘ N
e die Frage nachden Handlungsmdglichkeiten und den damit verbundenen Verant-
wortlichkeiten der Lernenden; - .

e die Frage der Wissensvoraussetzungen fiir verantwortliches Handeln der Lernen-

e i B! ad ische Handeln,
e die Frage nach den Institutionellen Bedingungen fiir das padagog
Am Ende seiner Arbeit weist Wortmann auf exemplarische Unterrichtsr@hen hi n, in
denen er seinen Anspruch realisiert hat. Aufbau ulr}d Aplage de.r Re}llceln wlusuhn
groRe Parallelen zur problemzentrierten Konzeption'' sowie der Dialogischen Fac

? ebd., S. 225

10 ‘ I
e i i i i sntiert ihn
' ygl. Dorléchter/ Stiller 1989. In seiner Dissertation fiihrt er diesen Aufsatz an, kommentic

aber er in kritischer Abgrenzung.
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didaktik * auf. Wortmann selbst ordnet sich aber cher in den Umkreis der Dortmun-
der Schule ein, was auch am Kreis der | lerausgeber der Dissertation erkennbar ist, ',
Die Arbeit von Wortmann aus dem Jahr 1999 enthiilt weiterhin noch nicht cingelos-
stes innovatives Potenzial sowie Fragen, die auch heute noch auf eine Beantwortun g
warten. In den folgenden Teilen diese Beitrags werde ich darauf zuriick kommen.

2. Zum Bildungsauftrag der gymnasialen Oberstufe im
Post-PISA-Zeitalter "

Wortmann setzt sich in seiner Dissertation mit dem Bildungsauftrag der gymnasia-
len Oberstufe auseinander, wie ihn die Kultusministerkonferenz 1972 definierte.
Uns allen ist die Formel ,,Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung* als Leit-
motiv gymnasialer Oberstufenbildung aus unterschiedlichen Lehrplangenerationen
in Erinnerung.

Im Jahr 2008 hat die Kultusministerkonferenz zuletzt den Bildungsauftrag der gym-
nasialen Oberstufe erneut beschrieben: ,,Der Unterricht in der gymnasialen Ober-
stufe vermittelt eine vertiefte Allgemeinbildung, allgemeine Studierfahigkeit sowie
wissenschaftspropadeutische Bildung. (...) Er fithrt exemplarisch in wissenschaft-
liche Fragestellungen, Kategorien und Methoden ein und vermittelt eine Erziehung,
die zur Personlichkeitsentwicklung und -stirkung, zur Gestaltung des eigenen
Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen
Gesellschaft befdhigt. (...) Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe schliefit
eine angemessene Information tiber die Hochschule, iiber Berufsfelder sowie Struk-
turen und Anforderungen des Studiums und der Berufs- und Arbeitswelt ein. <"

Der durch den PISA-Komplex bedingte bildungspolitische Steuerungswechsel weg
von Bildungsanspriichen und hin zu Kompetenz- und Standardvorgaben, von dem
man sich Messbarkeit und Effektivititssteigerungen erhoffte, fithrte auf Lehrplane-
bene dazu, dass es auf Landerebene oberhalb von Kompetenzen und Standards, z. B.
in den Kernlehrpldnen in Nordrhein-Westfalen, keine Aussagen mehr iiber den Bil-
dungsauftrag von stufenbezogenen Bildungsgingen ' gibt. Diese Liicke wird zur
Zeit gefiillt durch Vorworte und Festreden, die die KMK-Formulierungen aus dem
Jahr 2008 aufgreifen und durchaus interessante und richtungsweisende Markierun-
gen vornehmen, die allerdings v6llig unverbunden neben den Kernlehrplénen ste-
hen. Die Vorgaben der Kernlehrpline, die eher durch Uberbuchung als durch Kerne
gekennzeichnet sind, verhindern in Kombination mit den Vorgaben fiir das Zentral-

12

vgl. Stiller 1997 und 1999
" Udo von der Burg, Dieter Holtershinken und Giinter Patzold
" Gemeint hier die sich abzeichnende Erniichterung und Desillusionierung gegeniiber neo-behavio-

_ ristischen Steuerungsversuchen und die erneute Debatte um Bildung und Personales.
" Sekretariat KMK 2008

' In NRW héingt dies wahrscheinlich auch mit dem sogenannten "Schulfrieden” zusammen, in dem
sich die groBen Parteien darauf verstéindigt hatten, keine Strukturdebatten mehr zu fithren.
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abitur cher die Realisicrung dieser Bildungsanspriiche, vor allem im sozialen und
resellschaftlichen Bereich. ‘
Tn der aktuellen Broschiire des Landes NRW zur gymnasialen Oberstufe schreibt
Schulministerin Lohrmann in ihrem Vorwort: | | |
Sie treten in einen Bildungsabschnitt ein, in dem Sielstc'irker als bzs.h.er (3115;:’))’1)\1)("/——
’(’mtwortlich Bildungsschwerpunkte setzgn und I/;zre zozz::leerz I,Lvi)r;ii{:fn;::;gﬂau/' i/w.
£ etzung fiir ein selbstbestimmtes Le : g der
:;Zit’;:i{:lsl tgl;irstufeg{vird der Unterricht zunehmend qnsgruchsglle]ﬁ)n/\/’(;:::/
Lernmethoden und -verfahren fordern ein wissenschaﬁ‘sorzientzertesd en C,Lu/.,,-\.(.
Arbeiten und bereiten Sie auf ein Studium, eine l?eru.fsaz'tsbzldung un deln]cc”;"m
Teilnahme am gesellschaftlichen Leben vor. Praxisorientierte Phasen des h,d” ¢ I,I
wie zum Beispiel Projektarbeit, ermdglichen Ihnen, komplexe Zusammenwm;, ,/,','.(,
erkennen und zu erproben. Die Arbeit in der gymljzc%szalen Oberstufe et
Féihigkeit stiirken, mit anderen Menschen zu kommunizieren und zusammenz
- in LG ild ftrag des
Fiir das Fach Padagogik hat Schulministerin Loéhrmann den 31 }mgsau ag det
Faches in einer Rede vor dem Pédagogiklehrertag 2011 formuliert: .
Dabei hat das Fach wie kaum ein anderes einen ganz ‘beslonderen Shci;a,/\::/l”/”\
;teht zwischen Theorie und Praxis, noch dc;zu(eir)tel;; ?’rzx;i, ;Zev::lé};; ‘ Ze di)z. / :(;{/”
nen und Schiiler selbst noch involviert sind. (... . ie be y i e "
j ohts liegt also darin, dass Schiilerinnen und Sch'uler sys.tema//.n
ijiiz]ZZ;eeZ;Ceh;ragei zum Lernen, zu Entwicklung Lfnd Soziqlisatzén Z\e;-ml)l-gg;.i,,;,”(’,l;./
bearbeiten. So wird ihnen vor allem im Pc‘ifiagogzkunterrzchtlile Zogktzem;e“ o
Offnet, nicht nur ., Bastler, sondern in groﬁ.ef*em Umfa‘ﬁgl',,h ko;;s :;udes Fu(./,(,:\.
eigenen Lebens zu werden (...) Die spezzfzs?hen. Moglic ;lz e o
Erziehungswissenschaft ergeben sich aus der El.nhezt.von Han .ung;p : 5und o
und der Auseinandersetzung mit Erziehungswirklichkeit auf der emenS etz ks
Einbeziehung wissenschaftlicher Erkldrungsmuster auf der anderen Seite.

Diese sehr konstruktiven und zeitgeméBen programmatischen Agssagen WCIl‘delll li i-
der durch die Kernlehrpléne und die Vorgaben fiir das Zentralabitur konterkariert.

3. Wissenschaftspropéddeutik und Methodenkompetenz heute

Fiir die Uberarbeitung der Dialogischen Fachdidaktik Vefsuche '1ch gem@;lltsa?: ll::]l 1
Heinz Dorlochter', Perspektiven fiir einen bildenden. Padggoglkunterrlf ! jis o
mulieren. Ankniipfend an ein pragmatistisches, reﬂexw—knt}sches V%stan s von
Bildung als Aneignung des Selbst-, Fremd- und Weltverhéltnisses™, wer

1 Ministerium fiir Schule und Weiterbildung 2016

18 o
Léhrmann 2011 o
19 siche hierzu meinen Vortrag an der Universitat Bochum am 04.03.16

® ygl. z.B. Dorpinghaus u.a. 2013
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K stenzle e T O aftee
onmlu.lt.luln,ldt,l der biografischen, empathischen, praktischen und theoretischen
I'Z >tene: « -3 . y . " ‘ ‘ v
iehungskompetenz aus den Anforderungen der Domiine Erzichungswirklichkeit

;t.)‘ieleﬂe.t. .Fachhches Pgndant zur Wissenschaftspropiideutik wire fiir das Fach
a 1algoglk in der gymnasialen Oberstufe die forschende Aneignung der Erziehungs-
wirklichkeit. Forschendes Lernen ist auch aus dem Fokus der empirischen Unter-

g

., Forschendes Lernen ist ein Unterrichtsansatz, in dem herausfordernde Situationen
entwickelt werden, die Lernende zu Folgendem auffordern sollen: Phinomene zu
b.eobachten und zu hinterfragen; Erkldrungen dafiir zu geben was. sie beobachten,
sich Experimente auszudenken, in denen Daten gesammelt weliden und diese durch’-
zufiihren, um ihre Theorien zu stiitzen oder zu wiederlegen; Date;z zu analysieren;
Schlussfolgerungen aus den experimentellen Daten zu ziehen,; Modelle zu enytwerfei;
und zu bauen — oder eine Kombination aus diesen Tiitigkeiten. Diese Lernsituatio-
nen sind ergebnisoffen gedacht, insofern das Ziel nicht darin besteht eine einzi

. richtige “ Antwort auf eine bestimmte Ausgangsfrage zu finden. ! ¢

/S4uch az.ts Schulentwicklungsperspektive ist die aktive Aneignung wissenschaftlicher
trategien und E'rkennmisse einem ,, teaching-to-the-test und einer Vorwegnahme
von Elementen eines Bachelor-Studiums vorzuziehen:

. Im Unterricht forschend lernen zu kénnen, so die abschliefende und alles zusam-
menfassende These, ist fiir alle Kinder und Jugendlichen von heute eine Notwendig-
keit. Schule muss den Lernenden fiir die Erfahrung eigenen Suchens und Forschefs
Zeit und Raum schaffen, um ihnen eine Chance zu geben, die bestehende Ubermacht
des iezeptiv Vermittelten in der Praxis moderner Mediengesellschaften geistig zu
bewiiltigen. So gesehen ist forschendes Lernen ein Menschenrecht. “** ¢

Im Schulbuch Phoenix > haben Heinz Dorléchter und ich versucht, den Ansatz des
for.schenden Aneignens der Erziehungswirklichkeit durch biindelilde Halbjahres-
Leitfragen, durch die Auswahlmdoglichkeit von Kapiteln, durch integrierte Metho-
denangebote und vor allem durch ,,Projektvorschlige zum selbststindigen Weiterar-

beiten* in jedem Kapitel Rechnun ; T
g zu tragen — soweit d
mbglich ist. g it dies in einem Schulbuch

Um dieses aber noch konsequenter nicht nur in Projektkursen und mit dem Instru-
ment der Facharbeit, sondern auch im Regelunterricht umsetzen zu kénnen, miisste
aH.er(%lngs der Grad der Wissenschaftsorientierung in der gymnasialen O’berstufe
mit einem zeitgemafen Bildungsauftrag neu definiert werden.

?' Hattie 2013, S. 247
2 Messner 2009, S. 28
23 - :
vgl. Dorldchter/Stiller 2014, 2015
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4. Verantwortung und Handlungskompetenz heute

Wortmann ging in seiner Dissertation davon aus, dass Moglichkeiten praktischen
pidagogischen Handelns so oft wie moglich genutzt werden sollten und Vorrang vor
ciner rein reproduktiven Ausrichtung des Unterrichts zu geben wire.”* Aus der
Hamburger Bildungsgangdidaktik lasst sich diese Forderung bestétigen: ,,Nur wenn
es den Subjekten gelingt, Lernprozesse mit einer Erfahrungsbewegung zu verbin-
den, nur wenn es schlieflich den Subjekten gelingt, ihre Auseinandersetzung mit
(Lern-)gegenstinden als sinnvoll zu interpretieren, werden personlich wirksame
Lernprozesse nachhaltig stattfinden.“?’ Eine handelnde Aneignung der Erziechungs-
wirklichkeit wire also ein guter Weg zu einem gestaltenden Weltverhaltnis und
damit zu einer nachhaltig-bildenden Einsicht.

Gerade heute — in dieser gesellschaftlich krisenhaften Zeit — steht es schlecht um den

Erfahrungs- und Handlungsbezug. Der Vorsitzende der Deutschen Gesellschaft fiir

Demokratiepidagogik zeichnet ein diisteres Bild: ,, Eine islamistische Radikalisie-

rung und die Bereitschaft zur religiosen Diskriminierung machen sich in so man-

cher Schule bemerkbar. Junge Menschen beziehen gegen Demokratie und Men-

schenrechte Stellung und erkliren — oft relativ unverbliimt — ihre Sympathie mit den

Dschihadisten. Sie dufern z. B. Verstindnis fiir die Ermordung der Karikaturisten

des Satireblatts Charlie Hebdo im vergangenen Januar. Ihre Lehrer/innen sind ent-

setzt. Und sie sind, in nicht wenigen Fillen, sprachlos. (...) Die PISA-Schule sieht

qus wie eine VW-Fertigungsstrasse. Es geht um Prozesse und Standards, Messbar-

keit und die sichere Beherrschung von Tools. . Arbeitsblattpidagogik* — das ist der
traurige Schulalltag einer hier cinsitzenden Generation, die vieles lernt, nur eines
nicht: in einer Kultur geistiger Offenheit und Muse ihre eigene Welt zu entwerfen.

(...)Eine Schule, die den jungen Menschen auf seine ,, Employability” reduziert,

also auf seine okonomische Verwertbarkeit, darf sich nicht wundern, wenn er auf
. dumme Gedanken kommt “ und seinen Hunger nach Sinn woanders stillt. Insofern
muss sich unser Schulwesen fragen, ob es durch die Art und Weise seiner Praxis
ungewollt die Radikalisierung begiinstigt. i

Der Sozialphilosoph und heute wichtigster Vertreter einer Kritischen Theorie Axel
Honneth beklagt, dass sich heute eine Situation ankiindigt, inder ,,... die Schule nur
noch mit der Aufgabe der Anerziehung eines ‘zivilen Minimums’ zu beauftragen a
und ,,... das staatliche Neutralititsgebot derart restriktiv auszulegen, dass selbst
noch die Prinzipien der demokratischen Willensbildung keinerlei Niederschlag im
offentlichen Schulunterricht mehr finden diirfen. « 2 Tnteressant ist, dass Honneth in
der demokratischen Erziehung nicht primér eine ,,angemessene Wissensvermitt-

* Wortmann 1999, S. 177
% Combe/Gebhard 2007, S. 7
% Edler 2015, S. 31ff.
7 Honneth 2012, S. 434
28
ebd.
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lung* sicht, sondern vor allem cin  kommunikatives Lintiben von Perspektiviiber-
nahme und moralischer Initiative** sowie die Forderung von Selbstachtung, Selbst-
wert, Anerkennung und demokratischem Zusammenwirken versteht.

Dieses Defizit in Sachen demokratischer Erziehung betrifft nicht nur das Fach Sozi-
alwissenschaften. Auch das Fach Erziehungswissenschaften muss sich fragen, was
Erziehung zur Verantwortung in der heutigen Situation bedeutet und welche péda-
gogischen Werte der Pddagogikunterricht vermitteln miisste.

In der Dialogischen Fachdidaktik habe ich 1997 formuliert: ,, Piddagogikunterricht
soll einen Beitrag leisten zu einer das Subjekt stirkenden, den Anderen, die Mitwelt
und die Menschenrechte achtenden sowie Verantwortung iibernehmenden Erzie-
hung. %

Diese Zielsetzung hat an Aktualitéit nichts eingebiifit.

In dieser gesellschaftlichen Situation, die u.a. durch gesellschaftliche Entfrem-
dungstendenzen gegeniiber dem politischen System und gegeniiber den Grund- und
Menschenrechten sowie durch gesellschaftliche Herausforderungen, wie den
Migrations- und Fliichtlingsbewegungen sowie dem Bemiihen um inklusive Bil-
dung gekennzeichnet ist, wére es dringend erforderlich, Schule pidagogischer und
wertbezogener zu gestalten. Hier konnten Schiilerinnen und Schiiler im Padagogik-
unterricht gute Moglichkeiten erhalten, iiber zivilgesellschaftliches Engagement,
Mentoring-Projekte, Sprach-Patenschaften einen positiven Beitrag zur Bewalti-
gung gesellschaftlicher Herausforderungen leisten sowie einen nachhaltigen Bil-
dungseffekt durch Grundformen pidagogischen Handelns im Hier und Jetzt sowie
durch aktive Werteaneignung erzielen. Diesen Chancen werden Heinz Dorléchter
und ich in der tiberarbeiteten ,,Neuen Dialogischen Fachdidaktik* nachgehen und
konkrete Vorschldge unterbreiten.
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Frage nach dem Verhéltnis von Bildungstheorie und Schulwirklichkelt bildet die
nmer, die die 28 Beitrige dieses Bandes zusammenhdlt. Erziehungswissen-
aftler/innen, Fachdidaktiker/innen der Fichergruppe Padagogik und Padagogik-
er/innen geben magliche Antworten auf Fragen wie:

Jelchen Einfluss gewinnt die Bildungstheorie auf die Fachdidaktik Padagogik?

Velche Impulse, z.B. ausgeldst durch gesellschaftliche Verénderungsprozesse,
immt die Fachdidaktik Padagogik in ihren Uberlegungen auf?
Vie finden sich curriculare Vorgaben in der konkreten Unterrichtspraxis wieder.

Band, der fiir die fachdidaktische Ausbildung fur den Padagogikunterricht Perspek-
n sowohl fiir die universitare als auch fiir die schulpraktische Phase bietet. Darliber
2us mochten die Beitrage die Kollegen/innen an der schulischen Basis bereichern

{ entlasten.

» Herausgeber:

Eckehardt Knopfel, Mag. theol. Dr. phil., geb. 1946, Studium der Padagogik,
der Theologie und der Germanistik in Erlangen, Bonn und Duisburg; arbeitete
bis 2011 als Lehrer am Gymnasium und als Fachleiter am Studienseminar
Oberhausen und als Fachberater fir Erziehungswissenschaft bei der Bezirks-
regierung Disseldorf; Lehrauftrége far Didaktik an den Universitaten Duis-
burg-Essen und Potsdam. Berufung in Lehrplankommissionen verschiedener
Bundeslander; Vorsitzender des Verbandes der Padagogiklehrer/innen (VdP)
von (1995—2005); Mitherausgeber der Zeitschrift Padagogikunterricht, Schul-
buchautor und Reihenherausgeber ,Didactica Nova“ und ,Propadix".

Carsten Piittmann, StD, Dr. phil., Dipl.-Math., geb. 1970, Studium der Er-
ziehungswissenschaft, Mathematik, Volkswirtschaftslehre, Philosophie und
Psychologie in Mlnster, Bildungsgangkoordinator der Fachschule fur Sozial-
padagogik an der Marienschule Lippstadt, Lehrstuhivertretung ,Bildung und
Erziehung in der Kindheit* an der TU Dortmund, Lehrauftrage an den Universi-
taten Miinster, Paderborn und Dortmund. Vorstandsmitglied des Verbandes
der Padagogiklehrer/innen (VdP) und der Gesellschaft Didaktik der Pédago-
gik (GeDiPad). Durchflihrung von Lehrerfortbildungen, Verdffentlichungen zu
empirischen Forschungsmethoden, zur allgemeinen Didaktik und zur Fach-
didaktik Padagogik.

JIBRACTICA NOVA

I ckehardt Knopfel/Carsten Pattmann (Hisg.)

Bildungstheorie und
Schulwirklichkeit




