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HILFE - HELFT UNS!
Gewalt gegen Kinder - Formen, Ursachen, padagogische Handlungsméglichkeiten
Ein Unterrichtsmodell fur das EWU-Kurshalbjahr 12/2

1. Zur Geschichte des Projektes

Im Februar 1980 fand in der YHS Essen die Veranstaltung "Wie kinnen Pidage-

giklehrer und Kinderschutzbund zusanmenarbeiten" statt,l)

Hier wurde u.a. beschlossen, gemeinsam Lehrmaterialien zu wichtigen pédago-

gischen Fragen zu erarbeiten. Sie sollten sowoh] in der Schule als auch in

der Kinderschutzarbeit und Erwachsenenbildung einsetzbar sein. In der fol-

genden Zeit fanden zahlireiche Tagungen statt, auf denen immer deutlicher

die Schwierigkeiten sichtbar wurden, ein soich anspruchsvolles Projekt zu

entwickeln:

- Schwierigkeiten innerhalb der Arbeitsgruppe, einen Konsens zu finden

- Schwierigkeiten in der Zusammenarbeit mit dem Kinderschutzbund, der mit
wechselndem und heterogenem Mitarbeiterkreis das Projekt betreute

- und nicht zuletzt ein solches Projekt quasi nach Feierahend erstellen zu
mussen.

Zudem erwies sich die Zielgruppenorientierung als zu breit gefachert und

lief sich methodisch-didaktisch kaum bewdltigen.

Daher wird die Arbeitsgruppe des Verbandes der Pidagogiklehrer das Projekt

Zundchst eigenstindig fertigstellen und die Endprodukte dem Kinderschutz-

bund zur Verwendung anbieten.

Die Zielgruppe wird allerdings beschrinkt auf Schiller der Sekundarstufe 11,

da wir einerseits Unterrichtsmodelle brauchen, die auf die neuen Richtli-

nien abgestimmt sind und andererseits auch hier lber die fiir die Planung

notwendigen Praxiserfahrungen verfiigen.

Der folgende Beitrag ist das erste Ergebnis aus diesem Projekt. Weitere

Unterrichtsmodelle sind in VYorbereitung.

2. Problemzentrierung als Bindegiied zwischen Wissenschafts- und Handlungs~
propdadeutik

Wenn man mit Abiturienten die zuriickliegenden drei Jahre Padagogikunter-
richt noch einmal kritisch betrachtet, stoBt man immer wieder auf ahnliche
Bewertungen: Pidagogikunterricht wird dann positiv bewertet,

- wenn die Handlungskompetenz der Schiiler erhéht wurde (Experimente durch-
fiihren, beobachten und auswerten, Interviews durchfiihren, erfolgreich
Gruppenarbeit erleben, die eigene Lerntechnik verbessern ven)

- wenn die Schiiler Einblick in pidagogische Praxis erhielten (Gesprdch mit
VHS-Leiter, Hospitation im Kindergarten ...)

- wenn die Urteilskompetenz der Schiiler erhéht wurde {LiRt sich Berufsti-
tigkeit mit der Elternroile verbinden? Welche Bildungspolitik betreiben
die Parteien? ...),

Negativ bewerten die Schiiler den Unterricht, wenn sie den Eindruck hatten,

daB hier nur unverbundenes, abstraktes Priifungswissen angehauft wurde, wel-

ches dann in Klausuren abgerufen wurde,

Auch die neuen Richtiinien filr das Fach EW betonen die Wichtigkeit des Hand-

lungsbezuges im Unterricht. Handlungspropideutik wird hier folgendermafBen



beschrieben: "Dem Schiiler werden im Unterricht piddagogische Handlungsfel-

der aufgezeigt, Handlungsbedingungen erldutert, Kenntnisse pidagogischen

Handelns bewuBt gemacht. Auf diese Weise ist es miglich, Disposition und

Bereitschaft zu verantwortlichem pidagogischen Handeln vorzubereiten und

den Schifler zur Entscheidungsféhigkeit hinzufibren. So kann sich ein pid-

agogisches Engagement entwickein."?)

Die wissenschaftspropideutische Arbeit umfaRt die Einfiihrung in vier Berei-

che:

- Prinzipien und Formen selbstdndigen Arbeitens

= grundlegende wissenschaftlicha Verfahrens- und Erkenntnisweisen

- spezielie wissenschaftliche Verfahren und Erkenntrisweisen der Erzie-
hungswissenschaft

- Ruseinandersetzung mit Inhalten der Erziehungswissenschaft.3)

Bie Richtlinien wollen ihrem Anspruch nach das bisherige Ubergewichf der

Wissenschaftspropiadeutik abbauen, geben allerdings zur konkreten Kurspla-

nung in diesem Sinne kaum Hilfestellung. Bei der inhaltlichen Beschreibung

der Lernbereiche wird im Gegenteil oft nahegelegt, in alten Gleisen fortzu-

fahren: 3/4 theoretische Auseinandersetzung und 1/4 praxisorientiertes An-

hangsel.

Es stellt sich daher die Frage, wie man Deide Aspekte besser verbinden kann.

Ein 8Yick in die neuere Didaktik der politischen Bildung kann hier Anregun-

gen geben. Hans-Joachim LiBmann geht davon aus, “daB sich politische Bil-

dung am wirkungsvoilsten vollzieht, wenn sie als problembearbeitendes Han-

deln organisiert werden kann."%) LiPmann versucht, die Handiungs forschungs-

theorie von Wohirapp®) fiir die politische Bildung nutzbar zu machen und

skizziert folgendes Madel1:6) ]
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Der Autor konkretisiert diese Uberlegungen an dem Beispiel der Arbeitsgrup-
pe in einer Gesamtschule, die,ausgehend von der Rezeption der Fernsehserie
Holocaust,eine Feldstudie in der Klinik von Hadamar erstellten, einen Film
iber ihre "Spurensicherung in Hadamar® produzierten und sich in Zukunft mit
anderen Minderheiten in unserer Gesellschaft auseinandersetzen wollen, im-
mer mit dem Erkenntnisinteresse der individuellen und gesellschaftlichen Ver-
anderung.
Auch Gage17) sieht in der Problemorientierung einen motivierenden Zugang zu
systematischer Wissensaneignung. Er nennt mehrere Merkmale eines politischen
Problems:
- es ist dringlich, d.h. gefihrdend fiir Individuen, Gruppen oder Gesellschaf-
ten;
- @5 ist ungewi, d.h, eine Problemldsung stekt noch aus;
- es ist praktisch, d.h. ein unertriglicher Zustand muf gedindert werden;
- @s ist konkret, d.h. es gibt Beteiligte bzw. Betroffzne, die Interessen
mitbringen, die bereits bei der Definition des Problems relevant sind.
Wenn man alse Handeln als Reaktion auf die Existenz von Problemen begreift
und Sozialforschung selber als HandlungsprozeB verstent®), kann man die In-
halte des EWU um Probleme zentrieren und s¢ ein Bindeglied zwischen Wissen-
schafts- und Handlungsorientierung schaffen. Zu den Jjeweiligen Lernbereichen
miten Problemstellungen gefunden werden, die pidagogisch dringlich, unge-
wiB, praktisch und konkret sind. Arbeitstechniken, methodische Zugriffe,
theoretische Ansdtze wiirden so gewdhlt, daB sie zu einer Problembearbeitung
sowie -beurteilung und zu der Antizipation bzw. der realen Problemltsung
fiibren,
Natiirlich miissen die Grenzen der Handlungsmdglichkeiten in der Institution
Schule gesehen werden, jedoch zeigt die Praxis von Unterrichtsprojekten und
Projektwochen, daB die Mgglichkeiten noch nicht intensiv genug ausgeschipft
werden,

3. Thematische Aspekte

Die Problematik Gewalt gegen Kinder entspricht den o.g. Kategorien, sie ist
Zudem, wenn man sie in den Zusammenhang der verschiedenen Formen der inter-
und intragesellschaftlichen Gewalt stellt, eines der zentralen Probleme un-
serer Zeit. Ein wirkliches Problemverstindnis kann nur entwickelt werden,
wenn das Problem in seiner gesellschaftlichen Dimension gesehen wird und
auch die eigene Person mit ihren Gewalterfahrungen und “Gewalttitigkeiten®
mitrefiektiert werden kann. Im folgenden sollen einige Aspekte der Dringlich-
keit, Konkretheit, Praxis und UngewiBheit erdrtert werden.
Die Dringlichkeit des Problems wird sehr unterschiedliich eingeschdtzt,
Einerseits wird es zynisch heruntergespielt: so kommt der Frankfurter Arzt
Or. T. Kullmer zu dem SchluB, daB kein AnlaB zur Dramatisierung besteht.
"Kullmer rechnet vor, zu welcher SchluBfolgerung man bei 100.000 pro Jahr
angenommenen Mifhandlungen unter den 12,4 Millionen Kindern gelangt: Neben
jedem einzelnen Opfer stinden immerhin 124 micht miBhandelte Kinder."
(Rukr-Nachrichten vom 23.9.81)
Andererseits sprechen Wissenschaftler wie Horst Petri von einem epidemologi-
schen Ausmal familidrer Gewalt®) und Wolffl0) kommt zu einer Schitzungs-
?bergrenze von 1,6 Millionen miphandelter Kinder pro Jahr in Westdeutsch-
and.

Die Ursache solcher unterschiedlichen Einschdtzungen und Bewertungen liegt



in der unterschiedlichen Definition des Problems. Standort und Evkenntnis-
interesse des Betrachters lassen das Problem sehr unterschiedlich aussehen;
Die Perspektiven dines Arztes, eines Juristen, eines Polizisten, des Lei-
ters eines Jugendamtes, eines Sozialarbeiters, des Mitarbeiters eines Kin-
derschutzzentrums und des $0g9. Normalbiirgers sind sehr unterschiedlich.
Dementsprechend reicht die Palette der Definitionen von der juristischen
Beschreibung des § 223b (StGB) 1: "Wer Personen unter achtzehn Jahren eens
die seiner Fiirsorge oder Obhut unterstehen ..+ qudlt oder roh miBhandelt,
oder wer durch Verletzung seiner Pflicht, fiir sie zu sorgen, sie an der Ge- -
sundheit schiadigt, wird mit Freiheitsstrafe von drei Monaten bis zu fiinf
Jahren bestraft.” bis zur weitgefaBten Definition des Berliner Kinderschutz-
zentrums: "KindesmiBhandlung ist nicht allein die isolierte gewaltsame Be-
eintrichtigung eines Kindes. Die MiBhandlung ven Kindern umfaBt vielmehr die
Gesamtheit der Lebensbedingungen, der Handlungen und Unterlassungen, die
dazu filhren, daR das Recht der Kinder auf Leben, Erzichung und wirkiiche
Farderung beschnitten wird. Das Defizit zwischen diesen ihren Rechten und
ihrer tatsdchlichen Lebenssituation macht die Gesamtheit der KindesmiBhand-
lungen aus."11), aus der dann alerdings ein MiBhandlungsbegriff im engeren
Sinne abgeleitet wird: "KindesmiBhandlung ist eine nicht zufdliige, bewuBte
ader unbewuBte, gewaltsame, kirperliche oder seelische Schddigung, die in
Familien oder Institutionen (wie z.B. Kindergdrten, Schulen, Heimen, Klini-
ken) geschieht und die zu Verletzungen, EntwickTungshemmungen ader sogar
zum Tod fiihrt und die das Wohl und die Rechte des Kindes beeintrdchtigt
oder bedroht,"12) :

Wer KindesmiBhandlung als epidemologisches Problem begreift, fiir den ist die
MiBhandlung ein Extrem auf einer stufenlosen Skala der Gewalt, die beim
Klaps beginnt. Er will die krpertiche Gewait aus der Erziehung verbannen.
Derjenige, der Gewalt gegen Kinder im gesellschaftlichen Zusanmenhang sieht,
will auch an der strukturellen Gewalt ansetzen und politische, Skonomische
sowie gesellschaftliche Rahmenbedingungen dndern. “Kinderfeindlichkeit als
strukturelle Gewalt ist nicht ein privates padagogisches Phinomen und Pro-
blem, resultierend aus der bésen Absicht oder der Gleichgiittigkeit oder
Nachldssigkeit der Erzieher ... Kinderfeindlichkeit resultiert vielmehr
zuallererst aus der Organisation unserer Gesellschaft: der Organisation des
StraBenverkehrs, des Wohnungsbaus, der (industriellen) Arbeitsprozesse, des
blirokratischen Verwaltungshandelns usf."13

Der Deutsche Kinderschutzbund folgt diesem erweiterten Begriff von Gewalt,
indem er empfiehlt, die Bezeichnung "Gewalt gegen Kinder" statt Kindesmif-
handlung zu benutzen, um der Gffentlichkeit deutlich zu machen, dap die
Beschrinkung auf Fille extremer physischer Gewalt einerseits von struktu-
rellen und psychischen Formen der Gewalt ablenkt und andererseits die "Ta-
ter" stigmatisiert statt sie auch als "Opfer" wahrzunehmen,

Das BewuRtsein der Uffentlichkeit ist weitgehend durch Doppelmoral geprigt:
Auf der einen Seite immer noch eine hohe Akzeptanz der Priigelstrafe; auf
der anderen Seite Abscheu und Forderung nach drastischen Strafen, wenn es
um Falle von KindesmiBhandlung geht. Letzteres wird durch sensationelle
Presseberichterstattung unterstijtzt.

Wer sind nun die von Gewalt Betroffenen? Da hier in Anlehnung an Galtung
ein weiter Gewaltbegriff der Arbeit zugrunde gelegt wird, muB zundchst ein-
mal jeder als betroffen gelten. Der Lehrer, der im Rahmen des besonderen
Gewaltverhditnisses Schule Gewait ausiibt, selbst in seiner Sozialisation
Gewalt (im weiten Sinne) erfahren hat und in einer von Gewalt geprigten Zeit



lebt. Der Schiiler, der in unterschiedlichen Sozialisationsfeldern Gewalt
erfahrt und seibst in seinen sozialen Beziehungen gewalttdtig ist.

Dar Personenkreis, der im engeren Sinne von Gewalt/KindesmiBhandlung als
“Opfer" betroffen ist, wird von Kranz folgendermaBen beschrieben: "Es sind
typischerweise uneheliche, voreheliche, ungewollte Kinder im Vorschulalter.
Sie stammen entweder aus grofen Familien oder haben lUberhaupt keine Ge-
schwister. Geistig behinderte, bzw. psycho-pathologisch auffdilige, und
kirperlich behinderte Kinder sind lberreprasentiert. MiBhandlungen sind bei
Jungen etwas haufiger als bei Middchen. Bei grofen Familien sind das erst-
und das letztgeborene Kind am meisten gefEhrdet."14

Die Beschreibung des “Taterkreises" ist nur im Zusammenhang mit der Erklid-
rung der Ursachen moglich und fd111 je nach Sichtweise {psychologisch in-
dividualisierend oder sozialwissenschaftlich) unterschiedlich aus.
Traditionelle kriminologische und psychiatrische Erkldrungsmodelie sehen
den Yater als abnorme Persinlichkeit, als sadistischen Triebtdter oder als
asozialen Psychopathen.

Die Psychoanalyse bietet mehrere Erklarungsansdtze. Freud beschrieb in sei-
ner Arbeit "Ein Kind wird geschlagen"15) als wesentliche Ursache masochi-
stische HWiinsche des Kindes, welches die Strafe durch den Vater provoziert.
In der Folgezeit wurde diese Sichtweise jedoch angezweifelt. Die masochi-
stische Phantasie wird heute eher als Verarbeitung von traumatischen Schlag-
eriebnissen gedeutetlﬁ). Eine weitere Erklidrungsmdglichkeit liefert die
Psychoanalyse durch die Analyse der Herausbiidung von Verwahrlosungs- und
Neurosenstrukturen. Hier ist es die frihkindliche Sozialisation, die die
Charakterstruktur des "Taters" prdgt und die unter Zusammenwirkung mit aus-
ldsenden Konflikisituationen kriminelle Verwahrlosungserscheinungen hervor-
bringt. )

ugindesmifhandier waren selbst einmal miBhandelte Kinder"l7}. Diese -Primis-
se macht Klays Ammon in seinem Ansatz der Dynamischen Psychiatrie. Ammon
hat den psychoanalytischen Ansatz weiterentwickelt und mit gruppendynami-
schen und psychiatrischen Erkenntnissen kombiniert. Fiir ihn ist KindesmiB-
handiung ein psychotischer Ausnahmezustand, der charakteristisch ist fiir
das Krankheitsbild der Borderline-Perstinlichkeit: Einem duBeriich ange-
paBten Menschen, der geflihllos und voll destruktiver Aggressivitidt ist, Die
Ursachen dieses Krankheitsbildes liegen in friihkindlichen Gewalt- und Ver-
lassenheitserfahrungen. Allen diesen Ansdtzen ist gemeinsam, dafl sie den
dkonomischen und sozialen Lebensbedingungen wenig Bedeutung beimessen und
hierin hichstens zyfdllige Verstdrker sehen. Dementsprechend wird Mifhand-
lung als ein schichtunabhdngiges Krankheitshild gesehen.

Demgegeniiber sehen Sozialwissenschaftler MiRhandlung eher als Produkt sozia-
ler und wirtschaftlicher Schwierigkeiten sowie gesellschaftlichen Struktu-
ren. Pelton bezeichnet den Eindruck der Schichtunabhingigkeit von Miphand-
lung als einen Mythos, der von realen Problemen materiellen Elends ablenken
soll und der von psychodyramisch orienti?EEen Sozialarbeitsspezialisten aus
eigenniitzigen Motiven hochgehalten wird. Er hdlt es durch empirische Be-
lege fir erwiesen, daf die "unteren Sozialschichten ... bei dlen behdrden~
bekanntgewordenen Fdllen von KindermiBhandlungen und -vernachldssigungen
lberreprisentiert und das in so starkem AusmaB, daB man wirklich mit gqutem
Grunde sagen kann, die Lebensumstdnde der groBen Mehrzahl der Familien lie-
gen an der Grenze zu bitterster Armut oder schon darunter."l9) Er entkriftet
auch Einwdnde der Vertreter des Labeling Approach, die die selektive Auf-
merksamkeit der Behdrden fiir dieses Ergebnis verantwertiich machen.



Eip sozialpsychalagisches Modell der Urgachen von KindesmiBhandlung
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Rhnlich der unterschiedlichen Definitionsweise gibt es auch sehr unter-
schiediiche Konzepte des geseilschaftlichen Reagierens. Die Institutionen
Polizei und Justiz konzentrieren sich auf Tataufkl&rung, Taterfeststellung
und Tatbeurteilung und folgen hier eng definierten Handlungsleitlinien. Ihr
Verhaiten ist eindeutig als sanktionsorientiert zy kennzeichnen,
Jugenddmter sind einerseits an diese Handlungsabliufe durch ihren gesetzli-
chen Auftrag gebunden, haben andererseits aber einen Spielraum, den sie Ffir
helfende, nicht sanktionierende Arbeit nutzen kinnten. Eine Umfrage von M.
S. Honigé kommt zu folgenden Ergebnissen: Es gibt fast keine speziellen
Hilfsangebote, die Allgemeinen Sozialdienste sind personell und organisate-
risch zumeist iiberfordert. Als wesentliches Hindernis fiir hejfende, pddago-
gische Praxis erweist sich “die Verquickung von staatlichem Wachteramt und
padagogischem Auftrag ..."22) | da der Sozialarbeiter im BewuBtsein der Be-
troffenen und - dies geht aus Dienstanweisungen hervor - auch im BewuBtsein
von Amtsleitern oft einen verlingerten Arm vor Polizei und Justiz darsteilt.
Allerdings deutet sich auch im Bereich der Jugendimter ein BewuBtseinswan-
del an, indem in manchen Stidten Anregungen aus der Kinderschutzbewegung
aufgegriffen werden und eine Zusammenarbeit erfolgt.

Die traditionellen gesellschaftlichen InterventionsmaBnahmen sind also iiber-
wiegend durch Zwang, Kontrelle und Bestrafung gekennzeichnet ynd weniger von
dem Bemiihen, Hilfe zur Selbsthilfe zu vermitteln.

Demgegeniber kann man Modelle alternativer Kinderschutzzentren folgender-
mafen beschreiben: Diese Zentren bieten ein bevélkerungsnahes, leicht und
stdndig erreichbares, unmittelbar realisierbares, unbijrokratisches und fle-
Xibles Hilfsangebot, welches stiitzend und nicht kontrollierend bzw. entmiin-
digend ist sowie auf dem Pringip der Freiwilligkeit und der aktiven Betei-
ligung von Familien beruht,<3

Abgesehen von dieser konkret helfenden, sozialpddagogischen Arbeit muR of-
fensive Kinderschutzarbeit an den Ursachen der Gewalt gegen Kinder ansetzen
und mitheifen, gesellschaftliche Lebensbedingungen zu verdndern, die Ge-
walt erzeugen. Hier ist ebenso ein Abbau sozialer Ungleichheit notwendig
wie ein Wandel des BewuBtseins in bezug auf die gesellschaftliche Stetlung
der Kinder. Insofern ist eine Losung dieser komplexen Problematik noch vGi1-
1ig in den Ansitzen begriffen und damit ungewip.

4. Didaktische Aspekte

Das hier vorgestellte Unterrichtsmodell ist konziptert fir das Kurshalbjahr
12/2, welches nach den Richtlinien als Thema "Entwicklung und Sczialisation:
Gefihrdungen, Stérungen, Chancen, Hilfen" hat. Die Richtlinien schreiben
hier drei verbindiiche thematische Schwerpunikte vor:

~ Erscheinungsformen gestirter Entwicklung und Sozialisation .

- beeintrdchtigende Faktoren von Entwicklung und Sozialisation und Yersuche
ihrer wissenschaftlichen Erfassung

- Mdglichkeiten pddagogischer Hilfen und MaBnahmen.24)

Der Lehrer soll bei der Planung einer Sequenz folgende didaktische Aspekte

beriicksichtigen:

- €s s0i] ein Zusammenhang zum vorangegangenen Kurshalbjahr "Anthropologi-
sche, psychologische ynd gesellschaftswissenschaftliche Aspekte von Ent-
wicklung und Sozialisation" geschaffen werden;

- die Probtematik der Abgrenzung von normaler und devianter Entwicklung sol)
dem Schiiler bewuBt werden;



- das Yerhd@Ttnis von Sozialpddagogik und Gesellschaft soll im Sinne Mol-
lenhauers dialektisch betrachtet werden;

- dementsprechend darf der Unterricht nicht bei dem Aufweisen und der Ana-
lyse von Defiziten stehenbleiben, sondern sell dem Schiiler padagogische
Handlungsmiglichkeiten aufzeigen;

- ausgehend von der Phanomenanalyse soll der Lehrer eine sinnvolle Sequenz
zusammenstellen, die eine enge Verzahnung und logische Stringenz der drei
verbindlichen thematischen Schwerpunkte sicherstellt,

In dieser Sequenz wurden entsprechend der Problemorientierung den drei

Schwerpunkten folgende Unterthemen und Gegensténde zugeordnet:

Themen  Unterthemen Gegenstinde
1 Gewalt gegen Kinder Gewalt als Probten im eigenen Er-
fahrungshorizont

Erscheinungsformen der Gewalt ge-
gen Kinder

Dimensionen des Gewaltbegriffs

2 Ursachen und fFolgen der Psychologische Erkidrungsansdtze
Gewalt gegen Kinder Sozialwissenschaftliche Ansitze

Multifaktoriales Modell

3 Sozialpddagogische Insti- Jugendamt
tutionen, MaBnahmen und s .
Me thoden Polizei und Justiz

Kinderschutzarbeit

Zy Beginn der Sequenz so0l1 versucht werden, das eigene Verhdltnis der Schii-
ler zur Gewalt, ihre Erfahrungen in Elternhaus, peer-group, Schule usw. zu
thematisieren. Nur wenn es gelingt, daB das Problem der Gewalt als jeden
betreffendes, individuelles und gesellschaftliches Problem gesehen wird,
kann das Thema Gewalt gegen Kinder angemessen behandelt werden. So wird es
auch mpglich, die flieBenden Obergédnge von "normalem"-Tegitimem und devian-
tem-illegitimem Gewaltgebrauch zu erfassen und es wird verhindert, dap Ge-
walt gegen Kinder als etwas Extremes, Exotisches, von der eigenen Person
weit Entferntes begriffen wird.

Der Zusammenhang zum Kurshaibjahr 12/1 ist dadurch gegeben, daB einerseits
die Folgen von KindesmifBhandlung auf dem Hintergrund einer “"normalen Ent-
wicklung und Sozialisation deutlicher sichtbar werden und andererseits auch
hier psychologische und sozialwissenschaftliche Erklarungsansitze herange-
zogen werden.

Durch die handlungsorientierte Analyse der unzureichenden gesellschaftlichen
Interventionspraxis sowie der Mdglichkeiten von Kinderschutzarbeit wird dem
Schifler einerseits die dialektische Rolle der Sozialpidagogik in der Gesell-
schaft deutlich und andererseits werden ihm individuelle Handlungsmoglich-
keiten ertffnet.

Dementsprechend kinnen folgende Zielorientierungen gewonnen werden. Der
Schiiter soll angeregt werden,



- das individuelle Yerhdltnis zur psychischen, physischen und strukturel-
len Gewalt im pddagogischen Bezug zu reflektieren und einen begriindeten
Standpunkt vor allem auch fiir die eigene, gegenwdrtige und zukiinftige
Erziehungspraxis zu gewinnen;

- Formen von Gewalt gegen Kinder in quantitativer und qualitativer Hinsicht,
im Hinblick auf die Folgen fiir die kindliche Entwicklung kennenzulernen
und daraus eine Motivation zum veridndernden Handeln zu gewinnen;

- das komplexe UYrsachengefiige zu analysieren und hieraus SchluBfolgerungen
fiir das Ansetzen an irsachen zu entwickeln;

- das institutionelle Handeln kritisch zu durchleuchten und

- daraus Konsequenzen fiir die individuell-helfende und gesellschaftsveran-
dernde Praxis zu ziehen.

5. Methodische Aspekte

Entsprechend der didaktischen Konzeption sollen hier handlungsorientierte
Unterrichtsmethoden vorgestellt werden, die zunichst einen individuellen
Zugang zum Problem ermdglichen (Methoden des Einstiegs), dann die gesell-
schaftliche Bearbeitung des Problems aufdecken (Methoden der Erkundung) und
schlieBlich eine Stellungnahme zur Problembeurteilung und Probleml&sung be-
inhalten (Methoden der Produktion).

Methoden des Fachs und Methoden des Schiilers2®), die im integrierten Anaiy-
seteil angesiedelt sind, sollen hier nicht thematisiert werden, da der Leh-
rer sich hier auf dem sicheren Boden des wissenschaftspropddeutischen Ar-
beitens bewegt.

5.1 Methoden des Einstiegs

Diese Methoden soilen ermbglichen, daB die Schiiler ihre eigenen Erfahrun-
gen mit der Gewalt als Ausiibende und Erleidende reflektieren, artikulieren
und ihnen die Dimensionen des Gewaltbegriffs deutlich werden. Hier haben
sich folgende Methoden bewihrt:

Schriftliches Bewertungs-Brainstorming?26)

Die Schuler erhaTten mehrere postkarten-grope Zettel und notieren hier
spontan Fragen, Stichpunkte, Thesen, ldeen zu der Frage: "Woran denkst Du,
wenn Du den Begriff Gewalt horst?". Fiir jeden Beitrag wird ein neuer Zet-
tel benutzt, der dann mit Tesakrepp an der Wand befestigt wird. Die Schii-
ler lesen jeweils die Notizen der Mitschiiler und werden so zu weiteren
Ideen angeregt. Nach ca. 15 Minuten werden die Zettel nach Aspekten sor-
tiert und doppelte Beitrdge aussortiert. Nun erhalten die Teilnehmer 5
Klebepunkte (z.B. Avery Markierungspunkte) und sollen di- Notizen nach
Wichtigkeit bewerten ("Welche Gedanken hiltst Du fiir besonders wichtig?").
Dieses Verfahren hat sich als sehr motivierend und grtragreich erwiesen,
da sowoht persinliche Erfahrungen als auch unterschiedliche Gewa 1tbegrif-
fe zugdnglich gemacht wurden, an die im weiteren Verlauf angekniipft werden
konnte.

Foto Meditation

Die Fotographie als ein offenes, vieldeutiges Medium eignet sich besonders
gut als GesprdchsanlaB, um Erfahrungen, Meinungen, Werte zutage zu férdern.
Flr diesen Zusammenhang wihlte ich 7 Fotograghien bzw. Plakate und Grafiken
aus den Bildmappen “Exemplarische Bilder 2"¢/} und "Fotosprache 2"28) aus.
Die Bilder zeigen Gewalt in ihren verschiedenen Dimensionen {vormilitari-
sche Ausbildung von Kindern in China, Kind im Rinnstein, verhungerndes




Kind, Plakat: Kein Platz fir Kinder, Biirger verteidigen die Tetzten Biume,
Cowboy-Spiele). Diese Bilder wurden an der Wand befestigt, der Kurs setzte
sich im Halbkreis davor und betrachtete die Bilder in Ruhe. Als Impulse
dienten folgende Fragen: "Welches Foto hinterldBt bei Dir den stirksten
Eindruck? Versuche diesen Eindruck zu beschreiben. Was sagen Dir diese
Bilder zum Thema Gewalt?" Im Rundgesprdch duBerten sich alle Schiiler zu
diesen Fragen und auch hier war sowohl ein affektiver als auch ein analy-
tischer Zugriff miglich. Wolfgang Dietrich beschreibt folgende Qualifika-
tionen, die mit der Arbeit an Bildern zu gewinnen sind: "Fdhig sein, inne
zu halten , zu verweilen, einen Bildeindruck aufzunehmer ... Fihig sein,
genau hinzusehen, scharf zu beobachten, zu entdecken ... Fihig sein, gich
fUr Einfille offen zu halten, Annahmen zu duBern, Ideen zu gewinnen ...
Fahig sein, iber den eigenen Standpunkt hinauszugehen, sich am Dargestell-
ten zu orientieren, vom Andern her zu denken ... Fahig sein, Analogien
(Entsprechungen) und Kontraste (Entgegensetzungen) zu finden, Zusammen-
hinge zu erschliepen, Zuordnungen vorzunehmen , .. Fdhig sein, gemeinsam

Zu sichten, Eindriicke auszutauschen, vermittelte Eindriicke positiv zu ver-
arbeiten ... Fahig sein, Yorgegebenes anders - in Alternativen - zy sehen,
es in ein Drama zu verwandeln, Handlungsimpulse wahrzunehmen."29
Fragebtgen zur Setbstrefiexion

Viele didaktischen VeroffentTichungen zu dieser Thematik arbeiten mit Fra-
gebdgen, die Situationen vorgeben und in die entweder die eigene Reaktions-
weise notiert oder aus vorgegebenen Reaktionsweisen gewdhlt werden solt.
Zum Beispiel: "Wie wiirden Sie sich verhalten, wenn Ihr dreijdhriger Sokn
am Tischtuch zieht und eine Blumenvase auf den Boden wirft?" Bei der indi-
viduellen Bearbeitung dieser Fragen ergeben sich Probleme der Einfiihlung
in die Situation und der ehrlichen Antworthereitschaft, Wenn diese Situa-
tionen auf die Zielgruppe zugeschnitten sind und sie als GesprichsanlaB

in der Gruppe dienen, kinnen diese Probleme aufgefangen werden. Anstatt
hier einen Fragenkatalog zu benutzen, kdnnte man Situationsbeschreibungen
auf Kdrichen notieren (z.B.: Wie wiirdest Dy Dich verhalten, wenn ... Deine
Eltern Dir einen Fetenbesuch verbieten ... Duiauf der StraBe argerempelt
wirst ... Dein Lehrer Dich vor dem Kurs blamjert -«. Du bei Diskussionen
nie zu Wort kommst ...) und diese in Kleingruppen diskutieren lassen: Je-
der Teilnehmer nimmt ein Kirtchen, liest die Situation vor und nimmt Stel-
lung - dies kann dann in der Gruppe diskutiert werden. AnschiieBend berich-
ten die Gruppen im Plenum.

Collage

Die Frage "Von welchen Formen der Gewalt bin ich betroffen? ader "... sind
Kinder betroffen?" kann auch in Form einer Collage bearbeitet werden, Das
Material hierzu kann aus INustrierten, Plakaten, Programmzeitschriften,
Spielzeugkatalogen u.a. gewonnen werden. Wolfgang Kunde30) nennt u.a. zwei
Prinzipien des Herstellens van Collagen: die triebgesteuert-spontane und
die intentional-diskursive Vorgehensweise, Bei der ersteren steht die Sub-
Jektivitdt der Schiiler im Vordergrund “,.. Fiihlen, Assoziieren bestimmt al~
s¢ den Umgang mit den Bildern ..."31}, bei der zweiten steht die inhaltli-
che Aussage im Vordergrund. Hierbei kinnen symbolische Aussagen oder agita-
torische Appelle entstehen. Anzustreben wire eine Kembination beider Zu-
griffe, .

Alle diese methodischen Einstiegsvorschlige miissen im weiteren Verlauf er-
ganzt werden durch Texte zum GewaVtbegriff, zur Gewalt im eigenen Erfah-
rungsbereich z.B. Schule, zur Situation der Kinder in der Gesellschaft und
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zZum Begriff der KindesmiBhandTung. Die Einengung der Gewaltproblematik auf
den Aspekt "Kindesmiﬁhand]ung" kann sehr gut durch einen Fernsehfilm zy
diesem Thema erfolgen (s, Medien).

Hieran anschlieBend kann in einer Planungsphase die Problemdefinition, die
Auswahl der Methoden der Erkundung und Produktion erfalgen.

5.2 Methoden der Erkundung

Die Methoden der Erkundung und die der Produktion stehen in engem Zusammen-
hang, daher muB in der Planungsphase bereits iber die angestrebte Produktion
entschieden werden, In der Erkundungsphase werden die fijr die Produktiun
notwendigen Informationen beschafft. Hier miissen dann auch lehrgangsartige
Analyseteile eingeschoben werden, in denen Theorieansdtze zu Ursachen und
Folgen, die gesellschaftliche Reaktiong-~ und Interventionspraxis als Hinter-

Tich ist, wie erfolgreich die Erkundungsphase verliuft und es auch notwen-
dig ist, daB die jeweils konkreten Infarmationen in einen allgemeinen Rah-
men gestellt werden, sind hier einige Ergdnzungsmaterialien vorgesehen (s,
Materia]verzeichnis).

Erkundende Verfahren ermogiichen "ein Gestalten und Nutzen von erfahrungs-
bezagenen Lermwegen, die auch die vorherrschende Trennung zwischen Schule
und gesellschaftlich-politischem Unfeld zumindest tendenziell aufzuheben in
der Lage sind."32) Hiermit sing alle Verfahren der empirischen Sozialfor-
schung gemeint, die vor Ort eirsetzbar sind:

~ Befragung

Zundchst miiBte gekldrt werden: Wer 5011 wie und mit welcher Absicht gefragt
werden? Folgende Befragungsmethoden stehen zur Auswahl: - miindlich/schrift-
lich, - frei/standardisiert bzw. mit Leitfaden, - mit offenen oder geschlos-
senen Fragen, mit Einsatz unterschiedlicher Medien. Als Zielgruppen kimen
in Frage: Passanten in Fugdngerzonen, Schiiler, Experten ... Unterschied-
liche Zielsetzungen kinnten sein: Einstellungen und Erfahrungen zur Gewalt
altgemein und zur Gewalt in der Erziehung zu ermitteln; ein Meinungsbild
herstellen, wie Ursachen von und Reaktionsweisen ayf Gewalt gegen Kinder

den und arbeitsteilig durchgefiihrt werden. Beispiele und Vergleichsunter-
suchungen finden sich beij Petri.

- Expertenbefragung

Demgegeniiber ist die Expertenbefragung ein kollektiver ProzeB. Ein in die
Schule eingeladener Experte (des Jugendamtes, der Polizei, des DKSB, ein -
Jurist, Arzt, Politiker, Fami]ientherapeut} wird von der Lerngruppe be-
fragt. Thematisch bietet sich hier die gesellschaftliche Reaktions- und
Interventionspraxis an. Ziel der Befragung, Art und Inhalt der Fragen sowie
der Ablauf sollten vorher genau abgekldrt sein.

- Institutionserkundung

Da Experten nicht immer Zeit und Interesse haben, in die Schule zu kommen,
bietet sich als Alternative die Besichtigung von Institutionen und eine
damit verbundene Befragung an. Dies kann als Kursexkursion mit dem gesam-
ten Kurs oder in Kleingruppen erfolgen. Es bieten sich besonders an: Jugend-
amt, Polizei, Kinderschutzzentrum ... DaB eine solche Institutionserkundung
und Befragung sehy ertragreich sein kann, zeigt die Erfahrung des Projekts
KindesmiBhandlung am Bielefelder Oberstufenkolleg3d}, wo unterschiedtiche
Methoden der Erkundung und Produktion eingesetzt wyrden.
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- Medienanalyse

Henn Schiiler eine Collage zum Thema Gewalt gegen Kinder anfertigen, wird
sicherlich das iberwiegende Material aus Presseberichten stammen. Diese
Presseberichte sind daraufhin zu untersuchen, wer, was, wem, mit welcher
(vermuteten} Wirkung sagt. Es ist herauszuarbeiten, wie die "Tat" geschil-
dert wird, wo die Ursachen gesehen werden, wie die "Titer" und "Opfer" be-
schrieben werden und welche Konsequenzen gefordert werden.39) Dies gilt
ebenso fir Filme, Radio- und Fernsehbeitrige. Bei der Materialbeschaffung
Teisten die Archive grdBerer Tageszeitungen (z.B. WAZ Essen) hier gute
Hilfe. Aufwendiger ist es kleinere Lokalredaktionen anzusprechen, da die-
se lber kein systematisches Archiv verfiigen. Trotzdem 1iegen auch hier qu-
te Ansatzpunkte, um die Situation vor Ort zu erfassen.

Allen hier beschriebenen Verfahren ist gemeinsam, daB sie den Schiiler zu
aktivem Untersuchungshandeln im Sinne einer Sozialstudie fihren.

5.3 Methoden der Produktion

Die durch Erkundung und Analyse gewonnenen Erkenntnisse und Beurteilungen
sollen nun in ein Produkt umgesetzt werden, das der Schulsffentlichkeit
oder dér aligemeinen Uffentlichkeit prasentiert wird, um hier ein Stiick
Aufklarung und Problemldsung zu bewirken, Dariiber hinaus ist die Erstel-
lung eines solchen Produktes die beste “Lernzielkontrolle" und die wirk-
samste Motivation.

Folgende Methoden bieten sich an:

- Planspiel

In Plan- bzw. Simulationsspielen werden Problemsituationen und Problemlg-
sungsprozesse modellhaft nachgespielt. Spielgruppen tibernehmen die Rollen
von gesellschaftiichen Gruppen, miissen deren Handlungsbedingungen genau
berticksichtigen und im “Zeitraffer”, in einzelnen Spielziigen die reale In-
teraktion nachempfinden, Die Spielziige werden schriftlich festgehalten und
von der Spielleitung keordiniert. "Die Lernchancen des Simulationsspiels
werden durch seine didaktisch-methodische Grundstruktur bereits umrissen:
Lebens- und Realitdtsbezug, Problem- und Konfliktorientierung, Offenheit
und Handlungsbetonung, Produktivitit und Kreativitit, Kooperation und
Kommunikation sind wichtige didaktisch-methodische Markierungspunkte ..."36)
Den Spielern wird eine allgemeine Ausgangslage vorgegeben, den einzelnen
Gruppen spezielle Hinweise zur Ausgestaltung ihrer Rolle. Zum Thema Gewalt
gegen Kinder existefert ein Planspielbericht, der allerdings nicht aus dem
schulischen Raum stamTt, sondern von einer Fortbildungsveranstaltung der
Aktion Jugendschutz37). Die allgemeine Ausgangslage war, daB ein Kranken-
hausangestellter dem Jugendamt einen Verdacht auf KindesmiBhandlung meldet.
Funf Gruppen agierten in diesem Planspiel: Jugendamtsleitung, Sozialpidago-
gen im Jugendamt, Erziehungsberatungsstelle, Yormundschaftsgericht und Pres-
se. Weitere Gruppen einzurichten wire sicherlich empfehlenswert: Familie,
Polizei und Kinderschutzbund. Das Hauptproblem bei jedem Planspiel besteht
in der realistischen Ausgestaltung der Rollen und Interaktionsprozesse. Die
Schiiler miissen sich also in der Erkundungs- und Analysephase die notwendi-
gen Informationen lber Handlungsbedingungen und Handlungsabliufe beschaffen,
um dies leisten zu konnen. Da das Planspiel sich innerhalb des Kurses voll-
zieht und sich uber mehrere Stunden bzw. ein Wochenende erstreckt, ist dies
eine Produktionsweise, die nicht fiir die Uffentlichkeit bestimmt ist, denk-
bar wire allenfalls eine Videoaufzeichnung, die dann z.B. den in der Reali-
tiét agierenden Personen vorgefiihrt werden kdnnte.
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~ Szenische Darstellung
Eine auf Uffenttichkeit gerichtete spielerische Produktion st die Cr-
stellung einer szenischen Darstellung. Im Projektunterricht des Ober-
stufen-Ko11egs38) wurde ein solches Theaterstiick geschrieben und in
einer Strafenaktion aufgefiihrt. "Als Ziel des Theaterstiicks wurde be-
stimmt: Die Uffentlichkeit, d.h. die uns zufd11ig begegnenden Menschen
in der Innenstadt, iiber den tatsichlichen Gebrauch vor Gewalt als Mit-
tel der Erziehung zu informieren und dadurch zum Nachdenken anzure-
gen."39)} Diese Methode steht und fa11t natiirlich mit den Fihigkeiten
und Bereitschaften der Kursmitglieder Theaterszenen zu konzipieren
und aufzyufiihren, Weitere Anregungen kiinnen gewonnen werden bei:
0 Aktion Jugendschutz (s. Anm, 37) dort wird das Drehbuch des Theater
K-Miinchen "Tote Kinder schreien nicht” wiedergegeben und
o Arbeitsgruppe Kinderschutz (s. Anmm. 10} dort ist ein Interview mit
einer Mutter, die ihr Kind miBhandelte, abgedruckt. Das Theater
“Menschenskind" Oberhausen hat dies als Grundlage des Theaterstiicks
“Schlag auf Schlag" genutzt.
- Uffentliche Aktion, §ffentliche Veranstaltung
Weitere Miglichkeiten an die Uffentlichkeit oder Schulgffentlichkeit
zu treten, bestehen mit Infostanden, Flugblattaktionen, Wandzeitungen
etc, sowie Offentlichen Veranstaltungen, wie z.B. Podiumsdiskussionen.
Bei allen Formen des Herantretens an die Uffentlichkeit muB geklart
werden: Zielsetzung/Adressaten/Was kann und soli vermittelt werden?/
Welche Erfahrungen und Erwartungen haben die Adressaten?/Was ist die
beste Vermittlungsform?/Welche Rolle iibernehmen Schiiler und Lehrer?/
Was muB organisiert werden (Genehmigung, Raume; Material L2
Wichtig ist hier ebenfalls die Zusammenarbeit mit am Qrt tatigen Ini-
tiativen wie DKSB und der Presse.
- Video
Sehr gute Mdglichkeiten an die Uffentlichkeit zu treten bietet das Me-
dium Video. Die Technik ist inzwischen so weit ausgereift, daB trag-
bare Anlagen ohne grofe Vorkenntnisse von Schiilern mit gutem Erfolg
eingesetzt werden kinnen. Die Entscheidung fiir die Produktion eines
Video-Films muB zu Beginn des Projektes fallen, da dann auch in der
Einstiegs- und Erkundungsphase Aufnahmen gemacht werden kﬁnnﬁg und in
der Produktionsphase die Hauptarbeit in der Montage besteht, )
- Tonbildreihe
Die Arbeitsgemeinschaft Friedenspddagogik (Ismaningerstr. 61, 8000
Minchen 80) hat einen Diabaukasten zum Thema Gewalt in der Erziehung
zusammengesteilt, der dort entliehen werden kann. Aus den Bereichen:
Gewalt in der Familie, Kinderfeindliche Umwelt, Gewalt in der Schule,
Massenmedien, Kriegsspielzeug, Comics, historische Bilder, Militir,
Gegenbewegung wurden Dias zusammengestellt, die sich unterschiedlich
flir einen LernprozeR nutzen lassen: Die Bilder kinnen zur I1lustra-
tion eines Vortrags benutzt werden; eine Tonbildschau kann daraus her-
gestellt werden, d.h. die Gruppe trifft eine Bild-Auswah) und erstellt
den Ton-Teil; die Bilder kdnnen als Anregung fiir die eigene Bildpro-
duktion dienen.,
Bemerkungen zur Realisierbarkeit
Insbesondere die produktionsorientierten Methoden erfordern viel Zeit
und sprengen oft die Moglichkeiten des Zejttaktes der Schule. Grund-
sdtzlich sind aufwendige Yerfahren, wie die Arbeit mit Medien, wahr-
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scheintich nur in einem 6stlindigen Leistungskurs zu realisieren. MaBgeblich
ist auch die Motivation von Schiilern und Lehrern iber das normale Soll
hinaus zu arbeiten. Auf der anderen Seite wecken solche handlungsorientier=
ten Methoden in bescnderem MaBe die Motivation. Der zeitliche Rahmen der
Schule kann vielleicht auch dadurch flexibler gestaltet werden, daf man in
Absprache mit der Schulleitung Randstunden ausfallen 1iBt und diese Stunden
dann fiir Nachmittags- oder Wochenendsitzungen nutzt.

6. Medien
6.1 TY-Sendereihe Gewalt gegen Kinder

Das ZDF produzierte in Zusammenarbeit mit dem Kinderschutzzentrum Berlin
drei Beitrige, die fiir den Einsatz innerhalb des Unterrichtsmodells gerade-
Zu ideal sind. Die Sendungen wurden am 19.9.82 "KindesmiBhandlung", 26.9.82
"Kinderschutz" und 3.10.82 "Kinderschutzzentrum Berlin® ausgestrahlt und
sind iiber die Videothek unseres Verbandes zu entleihen,

Die Sendungen enthalten zundchst einen Spielteil, in dem ein aus den Akten
des Kinderschutzzentrums zusammengestellter Fall dargestellt wird; anschlies-
send folgt eine Diskussion, geleitet von Horst-Eberhard Richter mit Mitar-
beitern des Kinderschutzzentrums und Berliner Biirgern.

In der ersten Sendung wird ausfilhrlich der familiire Hindergrund des Fal-
les dokumentiert. Die unterschiedlichen Zwinge und Belastungen sowie deren
Eskalation, denen die Familienmitglieder ausgesetzt sind, werden deutlich.
Die MiBhandlung wird als KurzschluBreaktion nachvellziehbar und Ursachen
und Auslgser lokalisierbar. In der zweiten Sendung werden die unterschied-
lichen gesellschaftlichen Institutionen in ihrem samktionsorientierten -
nicht heifenden - Reaktionsweisen dargesteilt: Familienfiirserge, Polizei,
Krankenhaus .

In der abschlieBenden Sendung werden Konzeption, Arbeitsweise und Probleme
des Kinderschutzzentrums gezeigt, lteider nicht an dem Fall der ersten bei-
den Sendungen orientiert.

Im Unterricht empfiehlt es sich, zundichst nur den Spielteil zu zeigen, die-
sen dann im Unterrichtsgesprdch auszuwerten und erst anschlieBend die Fern-
sehdiskussion anzusehen,

6.2 Filme

Hier eine Auswahl von Filmen der Landeszentrale fiir politische Bildung zu

den Themen Gewalt, Gewalt gegen Kinder, KindesmiBhandlung:

- Gewalt allgemein:

Nr. 327003 Abraham - ein Versuch, Deutschland 1970, 18mm, 48 min. {Experi-
ment zu Gehorsam, Autoritdt, Gewaltbereitschaft)

Nr. 327003 Aggression, Ungarn 1972, Dokumentarfilm, 16mm, 42 min. {Einzel-
beispiele iiber Zustandekommen kindlicher Aggression)

Nr. 327116 Das Spiel, Jugoslawien 1962, Trick-Realfilm, 16mm, 12 min. {Ge-
walt im Kinderspiel)

Nr. 327144 Der Tod der Ratte, Frankreich 1973, Kurzspielfilm, 16mm, 6 min.
{Zusammenhang von Gewalt am Arbeitsplatz und in der Familie)

- Gewalt gegen Kinder

Nr. 327904 Die Kinder des Krieges, Libanon 1976, 16mm, 12 min.

Nr. 327570 Wie bekommt man ein braves Kind? CSSR 1965, Zeichentrickfilm,
16mm, 11 min. (Autoritire Erziehung in liberspitzter Darstellung)
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Nr. 327592 Zum Heylen « Die Umwelt unserer Kinder, BRD 1972, Fernsehdoku-
mentation, lémm, 45 min.
Nr. 327909 Scheinbar nur ein Spiel, Palen 1977, Dokumentarfilm, 16mm,
16 min. (Rollenspiel der Kinder verdeutlicht Familienkonflikte)
- Gewalt gegen Kinder/KindesmiBhandlung:
Nr, 327588 Zerschlagene Zukunft, BRO 1969, Fernsehfilm 16mm, 50 min. (Do~
kumentation zum Thema Kindesmighandlung).

6.3 Plakate

Aus einem Wettbewerb der Aktion Jugendschutz entstanden vier Plakate zum
Thema Gewalt gegen Kinder. Bezugsadresse: Aktion Jugendschutz, Landesver-
band Bayern e.V., Fasaneriestr. 17, 8000 Minchen 19.

Weitere Plakate sind bei den Ortsverbinden des DKSB zu beziehen.

6.4 Kommentierte Literaturliste

Im folgenden mdchte ich aus der Fiille der Literatur zum Thema einige Titel,
die mir als besonders lesenswert erscheinen, kurz vorstellen. Etne ausfiihr-
liche Bibliographie findet man unter Nr. 3:

1. Zum Thema Gewalt gegen Kinder allgemein bietet: Arbeitsgemeinschaft
Friedenspadagogik e.V. (hrsg.); Kindererziehung in Deutschland - Préidi-
kat Gewalttdtig, Minchen 1978, eine gute Dbersicht liber die Erscheinungs-
formen der Gewalt gegen Kinder in Familie, Schule, Spielzeugmarkt,
Comics, Fernsehen etc.; Erklirungsansitze werden - allerdings sehr kurz -
dargestellt und Handlungsmoglichkeiten ertffnet. Vor allem als Material-
Fundgrube sehr interessant.

2. Zum Thema Gewalt gegen Kinder i.e.S. als Standardwerk: Autorengruppe
Kinderschutz (Hrsg.); Gewalt gegen Kinder, Reinbek 1975 (rororo 6934},
Besonders hervorzuheben in diesem Sammelband sind die theoretischen Bei-
trage von Wolff und Gelles zur sozialwissenschaftlichen Erkldrung der
Ursachen von Kindesmifhandlung.

3. Eine Neu-Erscheinung: Honig, M.S. (Hrsg.); KindesmiBhandlung, Miinchen
1982 (Juventa) bietet eine gute Zusammenfassung des heutigen Forschungs-
standes, eine sehr ausfithrliche Auseinandersetzung mit Zihlungen und Er-
hebungen zur KindesmiBhandlung und einen sehr wichtigen Beitrag zur Ar-
beit der Jugenddmter.

4. Zwei Publikationen kdnnen vom Bundesminister fiir Jugend, Familie, Ge-
sundheit bezogen werden:

- KindesmiBhandlung - Kinderschutz, Bonn 1980: auf 29 Seiten eine gute,
aus dem Kinderschutzzentrum Berlin stammende Darstellung von Problem
und Handlungsmoglichkeit.

=~ MiBhandlung von Siuglingen und Kleinkindern, Erkennen und Helfen. Eine
praktische Anleitung, Bonn 1979. Fiir den Unterricht eignet sich vor al-
lem das sehr ausfiihrlich kommentierte Failbeispiel und evtl, einige
Passagen iiber die sozialpddagogische Arbeit mit Betroffenen,

5. Eine wichtige Arbeit zu rechtlichen Fragen stammt von G. Zenz; Kindes-
miBhandlung und Kindesrechte, Frankfurt 1981 (suhrkamp taschenbuch wis-
senschaft 362). Neben einer Darstellung der historischen Entwicklung,
einem quten Oberblick ilber den Stand der Wissenschaft wird der Gang ei-
nes Verfahrens wegen KindesmiBhandiung, dem Agieren von Jugendamt, Po-
Tizei und Justiz ausfiihrlich dokumentiert. Daviiber hinaus werden aile
rechtlichen Fragen und Probleme erdrtert.
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6. Eine psychoanalytisch orientierte Arbeit: Petri, H.; Lauterbach, M.;
Gewalt in der Erziehung, Frankfurt 1975 (Fischer Athenium Taschenbuch},
Ausgehend von umfassenden Betrachtungen der allgemeinen Kinderfeind-

Tichkeit, der Darstellung ven em

zielen und -praktiken wird der

filhrlich dargestellt,

gesehen,

pirischen Ergebnissen zu Erziehungs-
psychoanalytische Erkldrungsansatz aus-
aber durchaus im geselischaftlichen Zusammenhang

7. Eine Weiterentwickiung des psychoanalytischen Ansatzes versucht Glinter
Ammon mit seinem Konzept der dynamischen Psychiatrie: KindesmiBhandiung,
Miinchen 1977 (Kindler Taschenbuch 2202). In Fallstudien und theoretischen
Analysen beschreibt er das Borderline-Syndrom und gibt Hinweise zu Ana-

1yse und Préavention,

8. Eine Publikation zur Friedenserziehung sei zum SchluB genannt, die Ge-
walt als umfassendes Problem ansieht und Hinweise gibt, wie in allen ge-
sellschaftlichen Bereichen Gewaltlosigkeit angestrebt werden kann: Nol-
ting, H.-P.; Lernschritte zur Gewaltlosigkeit, Reinbek 1981 (rororo 7488)

6.5 Adressen

Kinderschutzzentrum, Karl-Marx-Str, 262, 1000 Berlin 43, 030/6843064
DKSB Beratungsstelle, Bdttgerstr. 22, 6000 Frankfurt 80, 06117453008
Kinderschutzzentrum e.V., Schulstr. 26, 4830 Giiterstioh, 05241/14999
Kinderschutzbund Ké1n, Spichernstr. 55, 5000 Koln 51, 0221/520086
Kinderschutzzentrum, Pettenkoferstr. 10z, 8000 Miinchen 2, 0897555356
Adressen von DKSB-Ortsverbinden im Rundschreiben 2/80 unseres Yerbandes

bzw. in den &rtlichen Telefonbiichern.
6.6 Materialverzeichnis

Phase
A Einstiegsphase

B Erkundungsphase

Integrierter
Analyseteil

Handlungsalternative

Material

Inhait

MB

D Riickbezug auf die efg. Sit.MD

(Die Materialien werden entweder gesondert verdffentlicht oder sind als
 Materialsammiung beim Verband zu entleihen.)
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Statementspiel: "Was wiirdest Du tun,
wenn ,.."

Dimensionen des Gewaltbegriffs nach
Galtung

Gewait in der Schule

Symptome der Kinderfeindlichkeit
Was heiBt KindesmiBhandlung

Polizei/Justiz: § GG, StGB, BGB,
Verfahrensdokumentation

Jugendamt: § JWG, Struktur des Amtes,
Umfrage zur Arbeitsweise der Jugend-
dmier

Uffentlichkeit: Umfrageergebnisse zur
Gewalt in der Erziehung
Psychoanalytischer Erklirungsansatz
Sozialwissenschaftlicher Ansatz
Multifaktoriales Modell

Arbeit der Kinderschutzzentren

Interaktionstraining Schule
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Anmerkungen:

I} Im Rundschreiben des Verbandes 2/8Q wurde dariber berichtet.
2) Kultusminister-NW (Hrsg.): Richtlinien Erziehungswissenschaft, Kdln {981, S. 27.
3) vgl. ebd. S, l4ff, _
4) Lifimann, H.2.: Problembezogenes Handeln als Prinzip politischer Bildung. In: aus
potitik und zeitgeschichte B 44/82, 5. 8.
8) Vg). Wohlrapp, H.R.: Handlungsforschung. In: MittelstraB, J.: Methodenprableme der
Wissenschaften vom gesellschaftlichen Handeln. Frankfurt 1979, S. 122ff.
€) LiBmann, a.a.0., 5. 1t.
7) ¥gl. Gagel, W.: Fall, Prablem, Situation = fuglinge zum systematischen Wissen. In:
Gegenwartskunde 1/81, S. 55ff.
8} Vg1. Wohirapp, a.a.0., S. 133.
9) ¥g1. Petri, H.: Aspekte familiirer Gewalt. In: Psyche 10/81, S. 928.
10} Vg1, Wolff, R.: KindesmiBhandlung und ihre Ursachen. In: Arbettsgruppe Kinderschutz
(Hrsg.}: Gewalt gegenm Kinder, Reinbek 1975, $. 27.
11) Bundesministerium fiir Jugend, Familie, Gesundheit (Hrsg.): KindesmiBhandlung -
Kinderschutz, Bonn 1980, S. 6.
12} Ebd. S. 7.
13) DKSB, Landesverband Bayern (Hrsg.): Rahmenkonzept 1981, S, 21.
18} Kranz, W.: KindesmiBhandlung. In: Familiendynamik 4/1979, S. 369f.
15) Freud, S.: Ein Kind wird geschlagen, In: Studienausgabe Bd, VIT Zwang, Paranoia
ung Perversion. Frankfurt 1973, S. 230ff.
16) Vgl. Petri, a.a.0., S. 955.
17) Ammon, G.: KindesmiBhandlung. Minchen 1579, S. 8.
18) Pelton, L.H.: KindesmiBhandlung und -vernachléssigung: der Mythos der Schichtumab-
hingigkeit. I : Familiendynamik 4/1879, S, 303ff.
19} Ebd. 5. 305%.
20} Gelles, R.J.: KindesmiShandlung als Psychopathologie. Eine soziologische Kritik
dnd Neuformulierung des Problems. In: Arbeitsgruppe Kinderschutz, a.a.0., S, 273.
21) Honig, M.S.: Was tun die Jugendamter in Fillen von KindesmiBhandlung? Ergebnisse
einer Unfrage. In: ders. (Hrsg.): Kindesmifhandlung. Minchen 1982, S. 127ff.
22} Ebd. §. 160.
23} Vol. BMJFG, a.a.0,, S. 24¢f,
24) Vgl. KM NW, a.a.0., S. 49%f,
25) Langefeld, J.: Unterrichtsfach Padagogik, Dieseldorf 1982, S. 101.
26) Vgl. Baer, U.: Lernen in grofien Gruppen. Manuskript, 0.0.0.J., 5. 5.
27) val. Dietrich, W.: Exemplarische Bilder 2. Freiburg 0.J.
28) ¥g1. Jost, G.: Fotosprache. Freiburg 1974.
29) Dietrich, a.a.0., 5. 10,
30} Vgl. Kunde, W.: Collagieren als ErkenntnisprozeB. In: Hartwig, H.: Sehen lernen.
Kdtn 1976, S. 273ff.
31) Ebd. 5. 273.
3¢) Fickel, J.: Ausgewshlte Lernformen im politischen Unterricht. In: Nitzschke, U./
Sandmann, F.: Neue Ansdtze zur Methodik des Politischen Unterrichis. Stuttgart
1982, 5. 281.
33) Zu Vergleichsuntersuchungen s, Petri, H./Lauterbach, M.: Gewalt in der Erziehung.
Frankfurt 1975, 5. 12ff,
34) Vgl. Brinink, J. u.a.: KindesmiShandlung. Bielefeld 1979, S. 42f¢.
35) Vgl. Petri/Lauterbach, a.a.0., S. 56ff.
36) Klippert, H.: Planspiele im Unterricht. In: betrifft:erzishung 1/83, S. 49.
37) Vgl. Aktion Jugendschutz Bayern (Hrsg.}: Lieber Helfen statt Schweigen. Milnchen
0.J., 5. 108ff.
38) Vg1. Briinink, a.a.0., S. 56, 69ff, und Anhang 9
39) Ebd. S. 56
40} Vgl. Paech, J.: Foto, Video und Film in der Schule. Reinbek 1979.
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