PU KONTROVERS

Zum dialogisch-subjektorientierten Erziehungs-
begriff der Dialogischen Fachdidaktik Padagogik
Erwiderung auf den Beitrag von O. M. Uerlings

Edwin Stiller

Vorbemerkung

Kollegiale und fachkundige Kritik ist eine wesentliche
Voraussetzung fiir die Weiterentwicklung von Fach-
didaktik und Schulbiichern. Daher freue ich mich
tiber jeden Fachdidaktik-Beitrag in PU, der sich mit
der Dialogischen Fachdidaktik Pidagogik (DFD)
oder Phoenix auseinandersetzt. Argerlich ist es nur,
wenn die Kritik bei nicht belegten Behauptungen und
Verzerrungen stehen bleibt, die auch auf die Nicht-
Zurkenntnisnahme der Originalliteratur zuriickzufiih-
ren ist. Vor allem bei Autoren, die an der Ausbildung
von Lehrkriften in der ersten und zweiten Phase der
Lehrerbildung mafgeblich beteiligt sind, verbin-
det sich mit dem Arger auch die Sorge, dass der Leh-
rernachwuchs wenig Chancen hat, die Dialogische
Fachdidaktik und Phoenix unvoreingenommen als
einen Ansatz in einer pluralen Vielfalt kennen zu
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lernen und sich so eine eigene fachdidaktische Position
erarbeiten zu kénnen. Daher habe ich mich dazu
durchgerungen, mit einer Replik auf den Beitrag von
O. M. Uerlings zu reagieren.

1. Zum Erziehungsbegriff

Uerlings beginnt seinen Beitrag mit einer Erinnerung
an den die fachdidaktische Entwicklung kritisch bi-
lanzierenden Beitrag von Georg Wierichs (vgl.
Wierichs 1992, S. 725 ff.). Wierichs moniert im Jahr
1992, dass zentrale Fragen (Was ist Erzichung? Was
ist Unterricht? Was ist Erziehung’ im Unterricht?)
als Fundament jeder pidagogischen Fachdidaktik in
von ihm analysierten Unterrichtseinheiten, w.a. von
,DORLOCHTER und STILLER, nicht systematisch
beantwortet wurden. Das Erscheinungsdatum des
Wierichs-Aufsatzes (1992) macht aber deutlich, dass



damit nicht die DFD oder Phoenix gemeint sein
konnen, sondern Vorliuferarbeiten zur Problem-
zentrierung (vgl. Stiller 1983, Dorléchter & Stiller
1989 und 1991). Die Kritik von Wierichs adelte uns
damals durch die kritische Wiirdigung unserer ers-
ten fachdidaktischen und unterrichtspraktischen Be-
miihungen in der Zeitschrift fiir Pidagogik — wir haben
diese Kritik bei der Entwicklung der DFD sowie beim
Unterrichtswerk Phoenix gerne aufgegriffen. Dies
filhrte z.B. dazu, dass ich die drei Fragen in meiner
ersten Prisentation auf dem Pidagogiklehrertag 1997
an der Universitit Bochum (als Ko-Referent zu Prof.
Beyer) direkt und explizit aufgegriffen habe und modi-
fiziert als Gliederung fiir meine Prisentation tibernom-
men habe (vgl. Stiller 1998, S. 29 f£.). Die Rezipienten
des Uerlings-Aufsatzes miissen aber den Eindruck ge-
winnen, dass Dorl6chter und Stiller bis zum Jahr 2018
noch immer nicht auf die basalen Fragen von Wierichs
geantwortet haben.

In der DFD aus dem Jahr 1997 widmen sich entsprechen-
de Unterkapite| diesen Fragen (vgl. Stiller 1997, S. 43 ff.)
und entwickeln einen dialogisch-subjektorientierten
Erziehungsbegriff, der von Beginn an die Perspektive
der Subjekt-Subjekt-Beziehung in einem interaktiven
und kommunikativen Erziehungsprozess einnimmt.

Im zweiten Band der DFD aus dem Jahr 1999 wird dieser
Erziehungsbegriff aufgegriffen und in einem Kapitel
zum ,Erziehenden Pidagogikunterricht® ausdifferen-
ziert. Eine unserer wissenschaftlichen Referenzquellen
war damals Michael Winkler, Lehrstuhlinhaber fiir
Allgemeine Pidagogik und Herbart- bzw. Schleier-
macher-Spezialist. Er bestimmte den Erziehungsbegriff
durch drei Elemente: Erziehung als intergenerationelle
Beziehung, Bisubjektivitit der Beziehung sowie den
dritten Faktor, den gesellschaftlich und kulturell be-
stimmten inhaltlichen Aspekt der erzieherischen Ver-
handlungen (vgl. Winkler 1995, zit. in: Stiller 1999, S.
10). In diesem Kapitel erfolgte auch die Abgrenzung
vom Erziehungsbegriff von Brezinka und damit auch
vom Beyer'schen Erziehungsbegriff. Christoph Storck
hat diese Abgrenzung in seiner sehr differenzierten
Auseinandersetzung mit der DFD als ,verbalradikal
bezeichnet (vgl. Storck 2004, S. 76), da ja auch in
der DFD und im Phoenix ein intentional gedachter
Erziehungsbegriff zum Tragen kommt. Dies kann man
so sehen, Mir kam es damals darauf an, die Differenzen
der Fachdidaktik-Ansitze herauszustellen, wohl wis-
send, dass es sich hier um Nuancierungen handelt.
Uerlings greift die Kritik von Storck auf (vgl. Uerlings
2018, S. 47f.) und erneuert seine Kritik, dass die DFD
keinen Bezug zur Allgemeinen Pidagogik aufweise. Er
unterschligt dabei, dass in den beiden Fachdidaktik-
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Bénden Unterkapitel mit der Bezugnahme auf andere
Allgemeinpiddagogen der dialogisch-subjektorientierte
Erziehungsbegriff systematisch entfaltet wird. In einer
grafischen Darstellung, die zuerst 1999 im Band 2
erscheint, sowie in der farblich gestalteten Variante in
unserer 2017 tiberarbeiteten Fachdidaktik wird dieser
Ansatz explizit verdeutlicht:
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Abbildung 1: Stiller 1999, S. 15 und Saller & Dorléchter
2017, 8. 28

Der Personalitit und der Relationalitit im pidago-
gischen Bezug werden in der DFD 2017 eigene Unter-
punkte gewidmet (vgl. Stiller & Dorléchter 2017, S. 27
ff.).

Rotraud Coriand, Lehrstuhlinhaberin fiir Erziehungs-
wissenschaft und Allgemeine Didaktik sowie Herbart-
Expertin an der Universitit Duisburg-Essen, stellt
2014 eine vergleichbare grafische Darstellung des Er-

ziehungsbegriffs vor, ebenfalls unter Bezugnahme auf
Michael Winkler:
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Abbildung 2: Coriand 2014, S. 7

Die DFD befindet sich also in guter allgemeinpidago-
gischer Gesellschaft. Daher wiire es nicht mehr als fair,
den dialogisch-subjektorientierten Erziehungsbegriff
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als einen unter vielen Varianten zu betrachten und thn
nicht als unsystematisch zu diskreditieren. Im neuen
Band von Carsten Pittmann zum Erziehungsbegriff
im Pidagogikunterricht wird deutlich, dass es infla-
tion#r viele Maglichkeiten der Systematisierung des
Erziehungsbegriffes gibt (vgl. Piittmann 2018a, S.
die zunichst einmal gleichberechtigt in Be-
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3 Chance, sich die fachdidaktische Vielfalt je-

Umsetzungsbeispielen aus den Phoenix-Binden ver-
treten (vgl. Dorldchter & Stiller 2018, S. 96-114).

Die Debatten um den Erziehungsbegriff und das Ver-
hiltnis zu einem zeitgemifien Bildungsbegriff sind
langst nicht abgeschlossen — wie man an aktuellen
Beitriigen in der Zeitschrift fiir Pidagogik oder der
Zeitschrift Erziehungswissenschaft sehen kann. Wir
beteiligen unsandieser Weiterentwicklungzum Beispiel
durch die Orientierung an der UN-Kinderrechts-Kon-
vention sowie am Manifest ,Kinderrechte, Demo-
kratie und Schule* (Krappmann 2016, S. 17 ff).
Auch hier ist nicht die Entwicklung der Allgemeinen
Pidagogik die zentrale Orientierungsgréfie, sondern
aktuelle — auch interdisziplindre Debatten, die sich
um die Losung pidagogischer und gesellschaftlicher
Herausforderungen bemithen. So wird die neue
Phoenix-Schulbuchgeneration neben einer stirkeren
Orientierung an der DFD auch ein eigenes Kinder-
rechtskapitel enthalten und durchgehend eine stirkere
Betonung des Subjektanspruches von Kindern und Ju-
gendlichen aufweisen. Das Phoenix-Team haben wir
stark erweitert und verjingt, um auch hier den Bezug
zur aktuellen Schulpraxis zu stirken und die Pers-
pekdven der nachkommenden Lehrer_innen-Genera-
tionen einzubeziehen.

2. Zur pidagogischen Perspektive

Uerlings wirft der Reihengestaltung in Phoenix vor,
in den Unterkapiteln zur Erziehungstheorie kaum
erziehungs- und bildungstheoretische
in den Blickpunkt zu riicken und in den Kapiteln
zur Erziehungspraxis eine eher ,technologische An-
wendung” dieser {iberwiegend nicht-pidagogischen
,Grundlagentheorien® vorzunehmen. Abgesehen da-
von, dass eine belegende Konkretisierung unterbleibt,
geht diese Argumentation am didaktischen Kern all
unserer Jahrzehnte andauernden Theorieentwicklung
und Unterrichts- und Schulbuchpraxis vorbei.

Positionen

Fiir uns steht tatsichlich nicht im Mittelpunkt,
ob ein grundlegender Theorieansatz von einem/r
Vertreter/in der Allgemeinen Pidagogik verfasst
wurde. Wir geben kein universitires Einfithrungs-
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seminar in die Allgemeine Pidagogik, sondern ver-
suchen, Schilerinnen und Schillern einen Zugang
zu relevanten pidagogischen Problemen der aktu-
ellen Erziehungswirklichkeit zu verschaffen und sie
in einen problemzentrierten Erkenntnis- und Re-
flexionsprozess zu bringen. Allgemeine Pidago-
gik kommt ins Spiel, wenn sie Teil der aktuellen
Debatte ist oder bendtigtes piadagogisches Grund-
lagenwissen beisteuert. Im Mittelpunkt steht die Pro-
blemzentrierung, moglichst von Lerngruppen mit
ausgewihlt und definiert. Hilfreich ist dann multi-
perspektivisch alles, was in einem wissenschafts- und
handlungsorientierten  Unterrichtsvorhaben  dazu
beitrigt, das gestellte Problem zu bearbeiten und da-
durch zu einer systematischen Erweiterung des er-
ziehungswissenschaftlichen Wissens sowie zu einer
verinderten pidagogischen Praxis bzw. im Regelfall
zu einem geinderten Praxisverstindnis zu gelangen.
Dieses spezifische Verstindnis einer Artikulation des
Unterrichts habe ich zuerst in einer Unterrichtseinheit
zum Thema ,Gewalt gegen Kinder” vorgestellt {vgl.
Stiller 1983, S. 1 f£.). In Zeiten vor dem Zentralabitur
war es méglich, ein Unterrichtshalbjahr an einer Pro-
blemzentrierung zu arbeiten, dabei mit dem Leistungs-
kurs ein Kinderschutzzentrum zu besuchen, Exper-
tinnen und Experten aus Erziehungswissenschalft,
Sozialpidagogik, Psychotherapie zu befragen, wissen-
schaftliche Expertisen des Deutschen Kinderschutz-
bundes heranzuziehen sowie am Ende eine offent-
liche Podiumsdiskussion mit Vertreterinnen und
Vertretern des Jugendamtes, der Polizei, des Schul-
amtes sowie des Kinderschutzbundes an der eigenen
Schule durchzufithren. Fachdidaktisch weiter ent-
wickelt wurde der Ansatz dann durch die Aufsitze von
Dorléchter & Stiller 1989 und 1991.
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Abbildung 3: Dorléchter & Stiller 1989, $. 27

In der DFD wurde dieser Ansatz dann in einen fach-
didaktischen Gesamtansatz eingebettet.

Im Schulbuchwerk Phoenix kann der problemzentrier-
te Ansatz nur eingeschriinkt realisiert werden, da durch
die Autoren das Feld weitgehend vordefiniert wird und
durch Kernlehrplan und zentrale Priifungsvorgaben die
Wahlméglichkeiten stark eingeschrinkt werden. Trotz-
dem versuchen wir, so weit es geht, die problemzentrierte
Perspektive im Schulbuch zu realisieren. (vgl. Stiller &
Dorl6chter 2017, S. 199 ft. und Stiller 2017, S. 78 ff)

In der aktuellen Fassung der Fachdidaktik wird er, ange-
regt durch die allgemein- und fachdidaktischen Ansit-
ze von Ruf & Gallin aus der Schweiz, weiterentwickelt:
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Abbildung 4: Stiller & Dorléchter 2017, S. 94
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Fiir ein an der aktuellen Erziehungswirklichkeit und
der Bewiltigung ihrer zentralen Herausforderungen
orientiertes Fachdidaktik-Konzept ist aus der Perspek-
tive der DFD eine multidisziplinire Herangehensweise
bei gleichzeitiger Klarheit der pidagogischen Problem-
zentrierung unerlasslich (vgl. Stiller & Dorléchter 2017,
S. 21) und eine Einengung auf Allgemeine Padagogik
nicht hilfreich.

3. Zum biografischen Lernen

Der Vorwurf von Uerlings, Lerngruppen wiirden
ohne Metakommunikation mit biografischen Metho-
den konfrontiert und die wiren vergleichbar mit
»schwarzer Pidagogik”, ist schon 2004 entkriftet wor-
den (vgl. Stiller 2004, S. 87). Er ist und war von Anfang
an (vgl. Baumgart und Bubenzer 2001, zitiert in Storck
2004, S. 79 f.) substanzlos und nur durch Ignorierung
der entsprechenden Teilkapitel der DFD vorstellbar.

Im Band 1 der DFD werden bereits 1997 Grundsitze
biografischen Lernens formuliert, in denen die Vor-
sichts- und Qualitatsstandards fiir biografisches Lernen
dargelegt werden, z.B. explizit die Aufforderung Mog-
lichkeiten und Grenzen biografischen Lernens in der
Lerngruppe zu thematisieren (vgl. Stiller 1997, S. 80
f). In den methodischen Ausfihrungen wird dann
z.B. empfohlen, die Journalarbeit zum Schutz der
persénlichen Schreibsphire in die Kursarbeit ein-
zufithren (vgl. ebd. S. 88 f.).

Im Band 2 der DFD wird dies dann 1999 in einem
eigenen Kapitel zum biografischen Lernen im Pida-
gogikunterricht (vgl. Stiller 1999, S. 185-209) aus-
fithrlich didaktisch begriindet und methodisch entfaltet,
ebenfalls mit der Thematisierung von Chancen und
Grenzen und der Einhaltung von Mindeststandards
(vgl. ebd. S. 203 ff). Dieses Kapitel wurde zeitgleich
mit der Buchverdffentlichung auf unserer Website
(www.dialogische-fachdidaktik.de) zum kostenlosen
Download angeboten, so dass auch unabhiingig vom
Bucherwerb die fachinterne und schulfachliche Meta-
kommunikation {iber diese personenorientierten Lern-
wege ermdglicht wurde. In keiner der z.T. polemischen
Kritiken des biografischen Lernens erfolgte eine Aus-
einandersetzung mit dieser Literatur, es blieb beim
polemischen und z.T. rufschidigenden Behaupten.

Im Schulbuch Phoenix weisen wir von Beginn an im
Vorwort auf die Risiken personenorientierten Lernens
hin und weisen entsprechende Passagen mit grafischen
Symbolen aus:

o /N "R

(biografisches Lernen) (Risiken beachten) Journal
Abbildung 5: Symbole fiir biografisches Lernen

PadagogikUNTERRICHT 4 | Oktober 2018



A\

Pe i

Zudemn haben wir das Phoenix-Journal im Vorwort
vorgestelltund ein digitales Phoenix-Journal auf unserer
Website zum Download zur Verfiigung gestellt. Bei der
ersten biografischen Ubung in Phoenix praktizieren
wir das mehrstufige Auswertungsverfahren, das wir
in der Fachdidaktik empfehlen: Zuerst die individuelle
biografsche Erinnerung, dann die abstrahierende
Schlussiolgerung und dann der Austausch im Plenum
r verallgemeinernden Anforderung. Hilfreich
st zuch der Zwischenschritt des Austausches mit ei-
nem r selbst gewihlten Partner/in:

Personliche Erfahrungen mit Erziehung

Meine Erfahrung mit Erziehung

Nehmen Sie sich fiir die folgende Aufgabe Zeit und schaffen Sie sich eine ruhige und entspannte

Atmoesphire. Legen Sie lhr Heft und einen Stift bereit.

G Erinnern Sie sich an Situationen, in denen Erziehung eine zentrale Rolle spielte und die fur Sie
sehr wichtig waren bzw. sind, und schreiben Sie diese Erinnerungen entsprechend der nachfol-

genden Gliederung in lhr Journal:
Meine Erfahrung mit Erziehung:
@ ... in der frihen Kindheit

@ ... in der Grundschulzeit

& ..inder Gegenwart

genwart erkennbar ist.

ist ... anfangt.
Diskutieren Sie die drei Sitze.

Abbildung é: Phoenix Band 1, 2014, S. 22

Ich kann die aufgeregten Reaktionen auf biografisches
Lernen im Kontext pidagogischer Bildung auch nur
begrenzt nachempfinden. Firr jede Form der Er-
ziehung ist die Reflexion des Erzogen-Worden-Seins
und die Erziehung der Erzieher eine Bedingung
fir Professionalitit bzw. bewusste Gestaltung des
Erziehungsprozesses. Im Bereich der Ausbildung von
Erzieherinnen und Erziehern auf dem Level der Se-
kundarstufe II ist dies sogar gesetzliche Verpflichtung
(vgl. Piittmann 2018b, S. 238 ff.). Alle Schulbuchwerke
fir den Schwerpunkt Erziehung und Soziales am
Berufskolleg bieten entsprechende Ubungen biogra-
fischen Lernens an — in der Sekundarstufe II. Grund-
sitzliche Bedenken hierzu sind mir aus der Literatur
nicht bekannt, vielmehr wird biografisches Ler-
nen als unverzichtbarer Bestandteil des Lernens in
berufspidagogischen Bildungsgingen betrachtet. Auch
in anderen Fichern der allgemeinbildenden Schulen
- vor allem Deutsch, Kunst, Religion — findet sich

Uberlegen Sie, ob es fiir Sie einen ,roten Faden' gibt, der von der frithen Kindheit bis in die Ge-

Versuchen Sie fiir jede der drei Phasen einen Satz zu finden, der mit den Worten , Erziehung
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biografisches Lernen in den fachdidaktischen Ansitzen
sowie im Schulbuchbereich. Auch dort gibt es keine
aufgeregten Debatten um Risiken und Grenzen. In
der piddagogischen Bildung scheint hier ein besonderer
Nerv getroffen zu sein, der vielleicht mit dem Status
des Faches zu tun hat.

Ausblick

Den Ausfithrungen von Uerlings zu den Perspektiven

der Weiterentwicklung des Pidagogikunterrichts

kann ich mich vollstindig anschlieRen. Auch ich sehe
in der fachdidaktischen
Gesellschaft ~ GeDiPid
den angemessenen Ort
solche fachdidaktischen

Kontroversen  auszu-
tragen.  Fachleiter/in-
nen-lagungen  kdénn-

ten ein weiterer Ort fiir
den direkten Austausch
sein, an denen Heinz
Dorlochter und  ich
als ehemalige Fachlei-
terkollegen jederzeit
mitwirken wiirden,
Der Austausch iiber
die Umsetzung des
Praxissemesters in den elf
nordrhein-westfilischen
Ausbildungsregionen
halte ich fiir sehr
wichtig, zumal ich an
der Entwicklung des
Praxissemester-Formats sowie an der Evaluation
des Praxissemesters in meiner ehemaligen Funktion
als Grundsatzreferent fiir Lehrerausbildung im
Ministerium fiir Schule und Bildung mafgeblich be-
teiligt war (siche hierzu: www.beratungstiller.de).
Schliefllich wire eine Weiterentwicklung des Pi-
dagogiklehrertages in der von Uerlings vorgeschla-
genen Richtung auch aus meiner Perspektive sehr zu
unterstiitzen. Die Fachlehrerinnen und Fachlehrer des
Unterrichtsfaches Pidagogik sollten die Hauptadres-
saten fachdidaktischer Debatten sein, da sie die Briicke
zwischen Theorie und Praxis alltiglich beschreiten
miissen und an der Ausbildung des Lehrernachwuchses
intensiv beteiligt sind.
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