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Zehn Thesen zur kritisch sozialwissenschaftlicheniBlung

in Zeiten der Empo6rung
1

Edwin Stille?

.Ich winsche allen, jedem Einzelnen von euch efBamd zur Empdrung. Das ist kostbar.
Wenn man sich Uber etwas emport, (...) wird man aitwk und engagiert. ...(Stephane
Hessel§

Einleitung

Politologen empdren sich Uber postdemokratischeiEkiungen und fordern den Aufbruch

in eine neue Demokratie, Soziologen emporen sien jdeutsche Zustande“ und warnen vor
den Folgen sozialer Spaltung, Okonomen empdrenisiendie weltweite Finanzkrise und
fordern eine Abkehr von neoliberalen Doktrinen. @dirbegehren auf, weltweit und in
Deutschland, neue soziale Bewegungen entstehenmats die Politische Bildung in dieser
gesellschaftlichen Situation? Wie reagiert die Eatdktik Sozialwissenschaften? Der
Beitrag soll schlaglichtartig vor dem Hintergruridueller Debatten in den Bezugsdisziplinen
und einer kritischen Wurdigung fachdidaktischerithmsen weiterfihrende Fragen an die
Fachdidaktik formulieren.

Zeitdiagnostische sozialwissenschaftliche Perspektn
1. Wir leben in Zeiten der Postdemokratie!

Politologen benennen den zu verzeichnenden Glawhgki@itsverlust unseres politischen
Systems als Postdemokratjé&/enn Birgerinnen und Blrger den Eindruck habergsdsie

bei den grundsatzlichen Entscheidungen Uber ihnegijesamen Angelegenheiten nicht mehr
mitreden kénnen, und dass sich nur noch Expertépattischen Fragen beschéaftigen, weill
sie als komplexe technische Probleme angeseheremwergrden demokratische Institutionen
ihrer Substanz entblo3t und ihrer Legitimitat bdsalWahlen werden darauf reduziert, der
Absegnung von MalRnahmen unterschiedlicher Akteudéenen, deren Interessen nicht
oOffentlich verantwortet werden mussen. Damit vertier demokratische Prozess seine
Daseinsberechtigung

Diese Verlusttendenz spiegelt sich wider in detigsgggnkenden Beteiligungsquoten an
Wahlen sowie Mitgliedschaften in politischen Panteauf allen Ebenen sowie in einem
drastisch gesunkenen Vertrauen in politische bisbdihen, die Parteien und den politischen
Prozess. Jugendliche weisen insgesamt ein gersmgeeresse als Erwachsene an Politik auf
als Erwachsene, wobei dies umso geringer auggjlinger die Jugendlichen sind. Die
Zunahme des Interesses mit fortschreitendem Adstlisich auf steigende Lebenserfahrung,
aber auch auf Effekte von allgemeiner und poligsdBildung zurtickfiihren. Die neue
SINUS-Jugendstudie ul8 kommt zu der Einschatzuags dugendliche von Politik und
Politiker weitgehend gelangweilt sind, sie aberctiaus eine politische Agenda haben und
Ungerechtigkeiten thematisieren, Lebensraume gestalollen und ihre eigenen Interessen
in ihrer Sprache artikulieren wollériir Jugendliche und Erwachsene gleichermaRen gilt,
dass politische Beteiligung sozial hochst ungleetieilt ist, d.h. je starker die soziale
Benachteiligung, desto politikferner die Betroffane

Zeitgleich mit diesen Verlusttendenzen wachserBéieiligungsraten an unkonventionellen
und netzgestutzten politischen Handlungsformen.mBfig der Piratenpartei ist ein

Indikator daftr, wie grof3 die Unzufriedenheit mndiraditionellen Politkangeboten ist.
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Weitgehend ohne ausgearbeitete Programmatik wigihalas Versprechen auf Freiheit im
Netz, mehr Transparenz und Partizipation.

Gibt es eine kritische Grenze fir den Akzeptanngtiinseres demokratischen Systems? Ist
diese nicht langst erreicht? Benotigen wir nicheeDffensive in der Politischen Bildung? Ist
es nicht an der Zeit, hier einen entschiedenen \&latet Blrgerleitbildes in der politischen
Bildung zu initiieren — wie kommen wir vom Leitbites Zuschauers zum aktiven, mindigen
Birger als gewlnschtem Regelfall unseres Systeensedbstverstandlich nicht permanent
aktiv ist, dessen politisches Selbstbild aber damiheiner grundsatzlichen
Beteiligungsbereitschaft und einer politischen Aantkeit gepragt ist?

2. Die ,Deutschen Zustande* — das Hinnehmen menschemnfelicher Tendenzen in
der Mitte der Gesellschaft - sind empdrend!

Seit 10 Jahren untersucht eine Forschungsgrupderddniversitat Bielefeld unter der
Leitung von Wilhelm Heitmeyer Einstellungsmustendwm das Syndrom der
gruppenbezogenen MenschenfeindlicHk&ein Fazit ist, dass seit 2008
Fremdenfeindlichkeit, Rassismus und die Abwertunig lkangzeitarbeitslosen wieder
deutlich zugenommen haben. Soziale Ausgrenzungstered erfassen immer mehr
Menschen. Abwertungstendenzen spiegeln auch dendstudien der letzten Jahre wider.
Auch Antisemitismus findet wieder starke Verbreguber Rechtsterrorismus findet seinen
ideologischen Nahrboden in der Mitte der Gesellicheeben diesen klimatischen
Beglnstigungen von gruppenbezogener Menschenfelkeiit liegt hierin aber auch eine
Gefahr fur das politische System.

Auch hier ist die Frage, wann wird die politisché&Bng, unabhangig von
.Feuerwehreinsatzen*, gestarkt, um der gruppenhkeray Menschenfeindlichkeit durch
Bildung entgegen zu wirken? Wenn der Schauplatzreohtsextremen Aktivitaten die eigene
Schule ist, gilt es dann als Uberwaltigung im Sidae Beutelsbacher Uberwaltigungsverbot,
wenn Lerngruppen kollektiv ihre Empdrung aufl3ern?

3. Der wirtschaftswissenschaftliche Mainstream hat beagen auf seine Erklarungs-
und Steuerungskraft versagt.

Alle Phanomene der internationalen Finanzkrise dumdh bewusste Entscheidungen von
Politikern, den Banken und der Wirtschaft ausgelimden. Der Verlust des Primates der
Politik ist auf neoliberal motivierte Steuerungsahieidungen (Privatisierung,
Liberalisierung, Deregulierung) zuriickzufiihren. Ningt die ,,marktkonforme Demokratie®
um das Vertrauen der Markte, statt die zerstoreeisd<rafte unregulierter Finanzmaérkte
politisch zu begrenzen. Eine Gruppe kritischer Qoan aus Frankreich formulierte,
inspiriert durch die Schriften von Stephane HessalManifest empdrter (im Original
bestiirzter) OkonomehDas Manifest soll wirtschaftspolitische Alternativgegeniiber der
,Unterwerfung der Politik unter die Anforderungeer Finanzmarkte" aufzeigen. Die
zentralen Thesen dieser Gruppe richten sich gelgenlhehauptungen® der Mainstream-
Okonomie und kritisieren Deregulierung, Entstahtliog und soziale Umverteilung. Dabei
werden alternative Malinahmen skizziert, die einerfiReulierung européaischer
Wirtschaftspolitik ermdglichen sollen. Insgesamtaen die Zusammenhange zwischen
neoliberaler Wirtschaftssteuerung, sozialen Spgitendenzen und dem Vertrauensverlust
traditioneller Politik hergestellt. Aber auch dialie Fachvertreter fordern ein ,Ende des
dkonomischen Imperialismus* (Straubh&amd die Wiederherstellung eines
wissenschatftlichen Pluralismus, um den Anspruchls eme reife, undogmatische
Sozialwissenschatt...” wieder herzustellen.
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Colin Crouch sieht in den Méglichkeiten zivilgesellschaftlichéfiderstands gegen eine
fortdauernd neoliberale Steuerung die einzige Mbkeit, diesen Zustand zu tUberwinden.

Dafir ist es aber unerlasslich, dass Burger autigiggesellschaftliche Einflussnahme durch
sozialwissenschaftliche Bildung vorbereitet werdeie Finanzkrise zeigt auch, dass es nicht
sinnvoll ist die 6konomische Bildung den Okonomeinem eigenen Fach zu lberlassen.
Auch hier gilt der Primat des Politischen — in dimsFall der sozialwissenschatftlich-
integrativen Bildung.

Kritik am fachdidaktischen Mainstream

.Kein Mensch wird als politisches Lebewesen gebopdeshalb ist die politische Bildung eine
Existenzvoraussetzung jeder friedensfahigen Gebels (...) Demokratie ist die einzige
politisch verfasste Gesellschaftsform, die geler@etden muss — immer wieder, tagtéglich
und bis ins hohe Alter.“ (Oskar Nedft)

4. Der fachdidaktische Mainstreant® der Politikdidaktik fordert einen reduzierten
Kognitivismus.

In der Nach-PISA-Zeit hat die deutsche Bildunggpoéine radikale Kehrtwende zur
»Outputsteuerung® vollzogen und die Bildungsfrageiteeehend auf die Optimierung und die
Messbarkeit von Fachleistungen reduziert. Diesed¥drat der Mainstream der
Politikdidaktik nachvollzogen und Kompetenzmodeiiel fachdidaktischen Konzepte daran
ausgerichtet. Es entstand ,,...eine sehr weitgehemuedtidung zu einem Fachverstandnis,
welches politische Bildung als Schulfach gleichsammalisieren, den anderen Fachern in
den didaktischen Strukturen méglichst weitgehergledchen mochte 2. Politikdidaktiker
wie Gerd Steffens sehen hierin eine ,Blickverengudg das Besondere der Politischen
Bildung, Lernende auf die Rolle als Volkssouverarzubereiten, negiert und normierte
Fachkonzepte entwickelt, die in der ,Unterrichtététals Gerbrauchsanweisung zur
Erzeugung von Langeweile“(ebd.) fungieren. Wenm3@uesen, nichts gewesen* ist, kann
Politische Bildung auch zum Deutsch-Unterricht amtleren Inhalten mutieren.

Die Fixierung auf Empirie starkt die Messbarkeitse@tierung auch im Bereich der
fachdidaktischen Forschung. So wird die lllusioregigt, man konne Unterricht
evidenzbasiert steuern: ,Empirische Untersuchurgauach deren Bestandsaufnahme —
kénnen kaum direktes Steuerungswissen oder Harslisgen fur die Praxis bieten. Die
Vorstellung, wir kdmen bei ausreichender Forschainginer ,evidenzbasierten Praxis‘ und
analog zu einer ,evidenzbasierten Politik‘ ist agigkets der Komplexitat von
Forschungsgegenstand und Forschungswissen nicktmdimensional, sondern unterliegt
einer technokratischen Vorstellung von Theorie Brakis und der ,Herstellbarkeit’ von
Bildungsresultaten’® (Becker 2011, S. 16f.)

5. Der fachdidaktische Mainstream der Politikdidaktik férdert die
Entsubjektivierung der politischen Bildung.

Im Kontext dieser Output-Steuerung hat sich eimspaktivverschiebung weg vom
lernenden Subjekt hin zu den zentral vorgegebenearzielenden Ergebnissen und den
entsprechenden zentralen Inhaltsvorgaben und Megabven ergeben. Die fachdidaktische
Orientierung an den Lernenden, ihre Mitwirkung a#l-Z Inhalts- und
Methodenentscheidungen tritt in der ,, Teaching-te-tibst-Kultur® vollig in den Hintergrund.
Auch die emotionale und die soziale Seite des buissenschaftlichen Bildungsprozesses
spielen nur noch eine marginale RoJRolitik als Anstoss und Argernisfjerat aus dem
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Blick, als emotionales Movens fur eipe.Einfihrung in das Politische und Praxis eines
dezidiert demokratischen LebengOser/Reichenbach 2006)

6. Der fachdidaktische Mainstream der Politikdidaktik fordert die
Handlungsarmut der politischen Bildung.

Politologen (z.B. Leggewie, Roth), Sozialisatiomstter (z.B. Hurrelmann, Reinders), aber
auch Fachdidaktiker (z.B. Nonnenmacher, StefferidnWaier) kritisieren die durch
Kognitivierung und Entsubjektivierung, aber auchatiudas ,Uberwaltigungsverbot” des
.Beutelsbacher Konsenses" hervorgerufene Handllsgiseenz der Politischen Bildung.
,Die Aktivierung der Schiler gerat selten auch mudie Nahe einer Intervention in
politische Realien, etwa im Umfeld der Schulermem sie doch verwurzelt sein sollten und
,s0ziale Brennpunkte’ aufgreifen kbnntenSo gleicht der Unterricht einem Kurs in
Trockenschwimmen, und niemand lernt, was man wuaerdglich radikal veranderten
Umstanden 2030 oder 2050 wissen und kénnen mi@stgtjewie 2011y Im ,Zeitalter der
Emporung” werden so Chancen verpasst, gegen ditgikdes Sitzfleisches” Zeichen zu
setzen und einen Beitrag zur Entwicklung einenaktiBurgerschatft zu leisten. Zuviel
.,Realismus" in der skeptisch-ablehnenden Halturgegéber dem Handeln in der politischen
Bildung fuhrt als ,self-fullfilling-prophecy” zur Berwiegenden Abstinenz auch von Politik-
Lehrkraften.

»Mir macht allerdings auch die Distanz vieler Bumganen und Blrger zu den
demokratischen Institutionen Angst, die geringe M#&thiligung, auch die Geringschéatzung
oder gar Verachtung von politischem Engagement,Ralitik und Politikern. (...)Meine Bitte
an beide, an Regierende wie Regierte, ist: Findehanicht ab mit dieser zunehmenden
Distanz. (...) Ihr seid Birger, das heil3t Gestalkditgestalter. Wem Teilhabe mdglich ist und
wer ohne Not auf sie verzichtet, der vergibt eieesthonsten und grol3ten Moglichkeiten des
menschlichen Daseins - Verantwortung zu leben.&¢m Gaucky

Die u.a. vom Bundesprasidenten angemahnte aktivgeBichaft und damit einer
Uberwindung der verbreiteten zunehmenden Politikdis erfordert ein Uberdenken der
bildungspolitischen Steuerung und der fachdidak@#acKonzepte. Es ist an der Zeit, den
.Beutelsbacher Konsens" zu tUberdenken und weiteamawickelnl7 Es wurden in den

letzten Jahren bereits etliche Vorschlage zur Modifung und Erweiterung unterbreit8

etwa das Spektrum der Kontroversitat abzusteckas.d&r Perspektive des Jahres 2012 ware
es angemessen, Schilerinnen und Schiler, abetabokrinnen und Lehrer starker zu
motivieren, Politik als ,Einmischen in die eigen&ngelegenheiten“ (Max Frisch) zu
verstehen und durch die sozialwissenschaftliche pplitische Bildung dazu das notwendige
Handwerkszeug zu erwerben.

Staatliche Vorgaben wie Kernlehrplane sollten viatké Kerne ausweisen und den Freiraum
flr eine subjektorientierte Lernsteuerung erhoEemtrale Prifverfahren sollten im
wirklichen Sinne kompetenzorientiert gestaltet veerdnd nicht durch detaillierte
Inhaltssteuerung Uberlagert werden. Dann kénnemd&tds auch subjektorientiert als ,Ich-
kann-Standards” formuliert werden, die dem einzeloerner und der einzelnen Lernerin
Orientierung und Selbststeuerung ermdglichen. ¥inen im Bereich der
Unterrichtsentwicklung erst ganz am Anfang eineliitdualisierung des Lernens. Fur die
Lehrkréafte wirden diese vergroRerten FreiraumareriSelbstwahrnehmung ein
professionelleres Agieren erméglich€n.
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Didaktisch-methodische Ansatzpunkte fr eine kriti€he
sozialwissenschaftliche Bildung

.Deshalb sollten die Didaktiker mehr Fantasie dafaerwenden, eine Schule der Freiheit
ohne Selektion und soziale Kopplung zu skizzielierdie vor 200 Jahren entwickelte
abstrakte Idee der Mindigkeit des Subjekts in \igme Schritte schiler- und damit zugleich
kompetenzorientierten Unterrichts Ubersetzt. (.. Ww&een Sie sich lhren Traum eines
schulerorientierten Unterrichts! Nichts kann schisein, als Schilerinnen und Schiler zu
beobachten, die sich Schritt fiir Schritt ihre Seftsmdigkeit erobern.{Hilbert Meyer§°

Die Allgemeine Didaktik, die in der Nach-PISA-Zeieitgehend marginalisiert wurde, hat
nur wenige neue Anséatze hervorgebracht. Zu dererfi@itrenden Konzepten gehort der
Lernbericht der UNESC®fiir das 21. Jahrhundert, der vier gleichbereoht®fulen der
Bildung ausweist:

.Learning to be
Learning to live together
Learning to handle
Learning to know."

Diese vier Saulen der Bildung waren Orientierung&pdiir die Formulierung der folgenden
fachdidaktischen Ansatzpunkte.

Daneben orientiere ich mich allgemeindidaktischfmsatz von Erhard Meuelader Bildung
als Subjektentwicklung begreift und der tber LebrA-Vertrage dem Subjektstatus von
Lehrenden und Lernenden gerecht werden will, ohiffedienzen und strukturelle
Eingebundenheiten zu negieren. Meueler hat seillggnaeindidaktischen Ansatz fur die
Erwachsenenbildung entwickelt, insofern sind insitinelle Unterschiede gegentber
schulischem Lernen zu bertcksichtigen — grundséitgjeht es aber um institutionelle
Bildungsprozesse. Daher gilt auch fir schulischea®mén das Leitmotiv von Meuelggdeder
von uns kann Uber seine Lebensumstande, wenn upgrimair in ganz kleinem Umfang
verfliigen, aber wir sind frei, diese Begrenzungearkannen, um — stets Objekt und Subjekt
zugleich — die Subjektanteile zu vermehren undwaitern. Wir kbnnen dazu ein Vermdgen
nutzen, das nur unserer Gattung eigen ist: Wir lkeinans zu uns selbst verhalten. Wir
konnen uns mit uns selbst und all unseren Leben&oden auseinandersetzen und tber
notwendige Veranderungen nachsinnen. Damit diesgscke Nachdenken zustande kommt,
ist Bildung als unablassige Neugier auf NichtgewasNichtgekonntes, als Wissen und
kritisches Verhéltnis zum Gelernten und dem zuérmaten vonndéten. (...) Sie (die
Subjektorientierung, E.S.) ist anderen Zielen Jaiptiet als der rigiden Selbstdurchsetzung
im alltédglichen Konkurrenzkampf. Sie bedarf, umamge zu kommen, der solidarischen
Wertschatzung durch andere ebenso wie der eigeffeni@it fur fremdes Leid*

Aus der Bildungsgangforschung kénnen wichtige Aarggen bezogen auf das Verhaltnis
von Erfahrung und Lernen sowie auf die Rolle déeiivilduellen Sinnstiftung fur das
schulische Lernen entnommen werd@n.

7. Sozialwissenschaftliche Bildung sollte das Lernsubkt wieder in den Mittelpunkt
ricken

Ausgehend von einem sozialisationstheoretischeesuneqgriff, der die Dialektik von
gesellschaftlicher Struktur und aktivem, realitétswbeitendem Subjekt voraussetzt und dem
Subjekt die Méglichkeit einer subjektiv-reflexiv&mfahrungsbiographie einraufiit,geht es

auf der fachdidaktischen Zielebene um die Entwicluon Biographiekompeteriz Negt
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nennt die Identitatskompetenz als erste von seonggetenzen, die alle darauf gerichtet sind,
Orientierung und Zusammenhang herzustellen. Idgskibmpetenz ist fur ihn die
...entscheidende realitatspriifende Instanz des 8tshje?®, die ihn aufgeklart, miindig und
politisch handlungsfahig macht und zum Umgang rdrbhter und gebrochener Identitat
befahigt. Es geht um die Entwicklung von Selbstaarkkeitsiiberzeugungen mundiger
Birger, es geht um die individuelle und dialogis8enstiftung des Lernens sowie um die
dialogische Beteiligung an Planungsentscheidungésiterhin geht es um die Entwicklung
individueller Urteilskompetenz und sozialwissenstitaer Positionsbildung.

Auch fachdidaktisch kann der Subjektbegriff Schélfsmktion fir eine kritische
sozialwissenschaftliche Bildung haben. ScHegeht wie Meueler von einer sozial
eingebetteten Subjektivitat aus, die sozialentigohen und 6konomischen Zwéngen
unterliegt, die hinterfragbar, analysierbar undrbegt auch gestaltbar ist, vor allem aber zu
den unhintergehbaren Grundbedingungen von Bildemgg. ,Politische Bildung als
Subjektbildung, d.h. als Unterstitzung von Prozessedenen Individuen und soziale
Gruppen lernen kdnnen, sich als Subjekte politisddenkens und Handelns zu begreifen,
steht folglich vor der Aufgabe, sich mit sozial arekerten, klassen-, schichten- und
milieubezogenen Kompetenz- und Inkompetenzzusalmeien auseinanderzusetzéhDie

in diesen Kontexten von Subjekten (im doppeltem&jrgebildeten Wahrnehmungs-,
Deutungs-, Urteils- und Handlungsmuster sind ,nlm#itebig verfiigbare und veranderbare
Elemente der eigenen Subjektivitdt und als solahehintergehbarer Bezugspunkt von
Bildungsprozessen? Auch in der politischen Bildung ist die individiePerson Ausgangs-
und Endpunkt von Bildungsprozessen.

Sozialwissenschaftliche Bildung muss Lernenderdalaktisch-methodisches Arrangement
bieten, in dem sie ihre politische Identitat zwescheflexiver Distanz und biographischer
Eingebundenheit entwickeln kdnnen, dabei misseBelitngungen des Lernorts Schule
genau wie die spezifische Formierung Unterrichthést werden.

Auf der Inhaltsebene geht es darum, moglichst sotostemplarischen Themen auszuwahlen,
die individuelle Zugénge und Erfahrungs- und Hangkmoglichkeiten bieten.

Methodisch bieten sich vielfaltige Moglichkeitensd@ographischen Lernens. Eine
konsequente Personenorientierung geht allerdingicte iber die analytische Arbeit mit
Fremdbiographien hinaus und knipft an den biogsmphéntwickelten Wahrnehmungs-,
Deutungs-, Urteils- und Handlungsmuster der Lerearah und macht diese auf einer
Metaebene betrachtbar, bei konsequenter Einhaltongnethodischen Schutzregeln, um hier
keine Ubergriffe oder Manipulationen der Intimsghéion Lernenden zuzulassén.

Weiterhin konnen Verfahren der politischen Urtdldling systematisch in die
Vorhabenplanung einbezogen und mit biographischealiren verkntipft werden.

Biographische Verfahren und systematische Methaoéertrteilsbildung bieten auch
Gelegenheit fur padagogisch-fachliche Diagnostik kernstanden und Deutungsmustern.

Subjektorientiert gewendet konnte der ,Beutelsbalomsens” so gefasst werden:
Ich habe als Schiler/in das Recht und bin als Bilingauch dazu aufgerufen

* mir eine eigene sozialwissenschaftliche Positioth pwlitische Meinung zu erarbeiten,
ohne mich von anderen manipulieren oder bevormuaddassen;

» dabei das plurale und kontroverse Spektrum deabuizsenschaftlichen Erklarungs-
und Gestaltungsansatze zu analysieren;
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* und schlie3lich meine Burgerrolle innerhalb un8erhalb der Schule aktiv
wahrzunehmen und mich in meine eigenen Angelegerheinzumischen!

8. Sozialwissenschaftliche Bildung sollte den emotiofen und sozialen Dimensionen
des fachlichen Lernens wieder mehr Aufmerksamkeit wdmen.

Die weltweit intensive Rezeption der Schriften \&@tephane Hessel verdeutlicht die
Bedeutung der Emotion fur Politik und politischédBing. Anstol3 nehmen am Zustand der
Welt, emport sein Uber gesellschaftliche Auswiichsien eingangs beschriebenen multiplen
Krisen, Hoffnung bewahren in Zeiten der Verzweitjisind Grundvoraussetzungen fir
politische Veranderung. Ohne personliches Involvsain, ohne emotionale Betroffenheit
gibt es keine Handlungsmotivation. Dabei muss @iesjiektive der Selbstiberprifung immer
mitgedacht sein, ohne die man leicht in eine SiibdekKonstruktion gerat.
Sozialwissenschaftliche Bildung sollte sich dahmrdie,Schulung der Gefiihle{(Dustdar)
bemuhen, um eingwohldosierte Kultivierung der EmpoérungskapazitgReichenbach).
Farah Dustdar verdeutlicht, dass die Macht der Befiin der Politik grofR3 ist und auch bei
allem Bemuhen um die politische Rationalitat votsEheidungen nie ausgeblendet, nur
verdrangt werden kann. Dabei ist historisch undelkbelegt, dass Personalisierung,
Emotionalisierung, Dramatisierung und Skandalisigrau den grundlegenden Stilmitteln der
Politik und der medialen Aufbereitung von Politi&hgiren und demagogisch nutzbare
Gefahrenpotenziale beinhalt&n.

Emotionale und volitionale Kompetenzen und Einsteden wie Mut, Selbstvertrauen,
Hilfsbereitschaft, Solidaritat, Einfihlungsvermoge&airness, Bereitschaft zu teilen und
Verschiedenheit zu akzeptieren sind fur politisBhezesse der Partizipation grundlegend. Sie
entstehen aber nicht naturwiichsig sondern sindugsetizung und Produkt von
Sozialisationsprozessen. Auch der Umgang mit deatigfeindlichen Gefuhlen wie Hass,
Neid, Angst muss gelernt und nicht verdrangt werden

Fachmethodisch muss zunéchst betont werden, dasgruppen immer Erfahrungsfeld fur
elementare soziale und emotionale Prozesse siztal®ssenschaftliche Bildung kann diese
unmittelbar mit Verfahren der Gruppendynamik undgpenpadagogik aufdecken,
thematisieren und bearbeiten. Kooperative Lernfeerbgeten die Chance, diese kritisch-
reflexiv zu nutzen, um auch Phanomenen des Gruppeksl des ,group-thinks* bearbeitbar
zu machen. Daher bietet die sozialwissenschaftBilteing den didaktischen Sonderfall,
dass der Gegenstand des intellektuellen LernendeaiErfahrungsebene unmittelbar
vorhanden ist und nicht kiinstlich hergestellt wardaiss.

Lerngruppen sind dartber hinaus immer Spiegel pebelftiicher Vielfalt. Ethnische,
kulturelle, religiose und soziale Diversitat konrgamutzt werden, um das gesellschaftliche
~Schubladendenken” zu Uberwinden und die Multipekspitat von Wahrnehmungs-,
Deutungs-, Urteils- und Handlungsmuster bewusshachen und als Ausgangspunkt fur
sozialwissenschaftliche Reflexionsprozesse zu nutze

Dialog und Diskurs in der Lerngruppe und in deriBetLehrer-Interaktion kdnnen als
Trainingsbihne fur eine zuschreibungs-bewusste iAasdersetzung mit gesellschaftlicher
Vielfalt erschlossen werden.

9. Sozialwissenschaftlicher Bildung sollte neue Hallungsformate entwickeln und in
das Zentrum des Lernens ricken

,Was den Menschen zu einem politischen Wesen msathéine Fahigkeit zu handeln; sie
befahigt ihn, sich mit seinesgleichen zusammenzgameinsame Sache mit ihnen zu
machen, sich Ziele zu setzen und Unternehmungewenden, die ihm nie in den Sinn hatten
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kommen koénnen, ware ihm nicht die Gabe zuteil ggésvoretwas Neues zu
beginnen.“(Hannah Arendt

Handeln als Kern von Politik kann nur durch die Ama, die Simulation und das Eintben in
das reale politische Handeln wirksam vermitteltdeer. Verfahren der deliberativen
Demokratie in Prasenzbeteiligungen sowie in inteyestiitzten Beteiligungsverfahfén
Mitwirkung in plebiszitaren Verfahren, das Handwedds Politischen in traditionellen
Verfahren der institutionellen Politik lernen, dekratiepddagogische Verfahren (Schule als
polis) nutzen, Service-learning praktizieren —dadis Méglichkeiten reales politisches
Handeln zu foérdern. Der Konflikt um Stuttgart 21 bazeigt, dass Gegner und Beflirworter
dieses Projektes alle diese Elemente in einer ekeisghen Lehrstunde der Demokratie
genutzt habert! Der Konflikt hat auch gezeigt, dass der Zeitputet Biirgerbeteiligung zu
spat gesetzt wurde, auch die Volksabstimmung zeediezu spéaten Zeitpunkt war zum
Scheitern verurteilt. Die Uberaus grofl3e Mobilisigswirkung macht aber deutlich, welches
Beteiligungspotenzial grundsatzlich vorhandenust,einen neuen Politikstil zu begrinden.

,Politische Bildung als Schulfach (...) kann wie kaimderes eine Offnung von Schule zur
Gesellschaft leisten, die Verbindung von Lernenderdokratische Offentlichkeit herstellen.
Dabei werden heute neben den traditionellen aucizgadere Aktionsformen zum Tragen
kommen, weil zur wirksamen Ergreifung des offémic\Wortes heute schon
kommunikationstechnologisch ganz andere und newgidhéeiten zur Verfiigung stehefr*

Politisches Handeln umfasst heute ein breites Symkidas Lerngruppen sich Gber Analyse,
Simulation und Aktion erschlie3en kénnen:
» traditionelle Formen der politischen Beteiligungdlen, Abstimmungen, Arbeit in
Parteien usw.)
» unkonventionelle Formen (Burgerinitiativen, zivisggischaftliche Gruppen und
soziale Bewegungen)
» deliberative Formen (Runde Tische, World Cafe, Bijpgrlamente)
« kollaborative Verfahren (Planungszellen, Town MegtiBiirgerhaushalt usw)
» Service-Learning (Freiwilligen-Dienste und Projekteerhalb und aul3erhalb von
Schule zur Férderung zivilgesellschaftlichen Engagyets)
» Demokratiepadagogische Verfahren (DemokratischelSotwicklung: Unterricht,
Projekte und ,SchulauRenpolitiy
* netzgestiutzte Formen (recherchieren, kooperierem pgsitionieren, sich einbringen,
andere aktivieren in sozialen Netzwerken, Austafeseh, Voting-Verfahrer}
Damit dies nicht zum Aktionismus gerét, ist es wighHandlung in ein fachdidaktisches
Gesamtarrangement einzubetten, das lebenswelibgraphische Einbettung,
sozialwissenschaftliche Analyse, politische Urtaltdung einschliel3t und in der
Anwendungsphase, aber auch in der handlungsbezoderadysephase politisches Handeln
analysiert, simuliert und schlief3lich als Option dién Einzelnen echte Handlungselemente
ermdglicht. Erfahrungs- und wissensbasiertes ss@aénschaftliches Lernen sollten als zwei
Seiten einer Medaille gedacht werd@iEingebunden kann dies dariiber hinaus in ein
systematisches sozialwissenschaftliches Methoderielum *°das erfahrungsbezogene und
wissensbasierte Elemente verknipft (Wissenschaftépleutik als handelnd praktische
Eintbung in wissenschaftliche Verfahren).
Damit es nicht zu UberwaltigungsverstoRen kommissiiandeln -wie Lernen
grundsatzlich — als individuelle Aktion oder alsl§ruppen-Option gedacht werden und nicht
als Handeln im Gleichschritt einer Lerngruppe. D&#such deshalb naheliegend, weil
Handeln genau wie die vorausgehende Positionslgldamer ein Akt in eigener
Verantwortung ist.
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Die Institution Schule und das kommunale Umfelddneviele Méglichkeiten als Handlungs-
und Engagementfeld, die noch langst nicht ausggschidid. Wichtig ist es, die Facher des
sozialwissenschaftlichen Aufgabenfeldes systenfaast schulkulturelle Aktivitaten zu
beziehen.

Sozialpsychologen wie Harald Welzer vollziehen sagae Perspektivumkehjch halte die
Vorstellung, dass es Wege vom Wissen zum Handb)ritgifalsch. (...) Man muss anders
ansetzen. Ich halte eine Verbindung zwischen beidefiir gegeben, wenn man die
Perspektive umkehrt und davon ausgeht, dass es Wegelandeln zum Wissen gibt“Er
selbst zieht die Konsequenz und grindet die StffeldTURZWEI, die positive
Handlungsansatze fir eine nachhaltige Lebenswisgmaitive Modelle unterstitzt, an denen
sich gesellschaftliche und individuelle Lernprozeasschlielen kénnen. Auch wenn dies den
institutionalisierten Vorratslernprozessen der $ehuiderspricht, kann der

Perspektivwechsel von Welzer anregen, die Anzahhdthentischen Handlungs- und
Erfahrungsmadglichkeiten im Hier-und-Jetzt der Sehidthen und Schiler zu vergréf3ern.

10. Sozialwissenschaftlicher Bildung sollte problemzeanerte, mehrperspektivische
und gestaltungsorientierté? sozialwissenschaftliche Planungsansétze entwickeln

Die PISA-Zentrierung der deutschen Bildungspoli# leider dazu gefihrt, dass
allgemeindidaktische Fragen von zeitgemalier Bildumydes Verhaltnisses von
Kompetenzorientierung und inhaltlicher Kanonbildumight thematisiert wurden und weiter
ungeldst sind und die Debatten dariiber nicht weiggommen sind® Nicht zuletzt die
Finanzkrise hat verdeutlicht, dass eine isoliestigilinorientierte Analyse nicht mehr
hilfreich ist, die komplexen Wechselbeziehungensziven Okonomie, Politik und
Gesellschaft zu erfassen. Hedtke pladiert in seiBeitrtag zur Kanonfrage fur einen
integrativen und pluralistisch-multiperspektivisoh&nsatz'* Neue Modelle der
sozialwissenschaftlichen Unterrichtsplanung soliten sozialwissenschatftlichen
Problemzyklen zur Analyse exemplarischer politischertschaftlicher und sozialer
Schluisselprobleme und authentischen Anforderunggginert® ausgehen, die
Perspektiverganzung und Perspektivdifferenz errabgh und neben wissenschaftsbasierten
Auswahlkriterien wieder Lebenswelt-, Zukunfts- wrad allem Subjektorientierung zu
didaktischen Entscheidungskriterien machen. Somakmschaftliche Analysekompetenz
kann unter einer gestaltungsorientierten Perspekiiwmkurrierende Problemldse- und
Zukunftsszenarien fur Schulerinnen und Schiler valthehbar machen und damit zur
Urteilsbildung und Handlungsmaotivierung beitragen.

Freiraume schaffen und Freirdume nutzen

Diese vier fachdidaktischen Ansatzpunkte (Thesé&f)/miissen sorgféltig ausbalanciert
werden, da sie sich gegenseitig erganzen und lisdam. Schlie3lich geht es um
sozialwissenschaftliche Analysekompetenz, nichinaoktrinierung, um Subjekt- und
Standardorientierunyf.Es geht um Erweiterung des Erfahrungsbezugs, ratier um
Betroffenheitspadagogik. Politisierung ist anséretwert, keine Missionierung —
Wertevermittlung ist geboten, keine MoralisierunBemokratisches Handeln und kein
blinder Aktionismus.

Daher verstehe ich diese Thesen als Einladungliskurs und zur Beteiligung an der
Weiterentwicklung. In Zusammenarbeit mit einem gm/3raditionsreichen Schulbuchverlag
sollen die hier formulierten Eckpunkte zu einem &asiner anwendungsorientierten
Fachdidaktik weiter entwickelt werden. Weiterhinl slieser pragmatische
Fachdidaktikansatz in Unterrichtshilfen konkretisigerden.
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Diese Unterrichtshilfen sollen auf aktuelle Then@®B. Rechtsextremismus) und Desiderate
(z.B. Sprachsensible politische Bildung) fokudsieerden.

Weiterhin soll ein Bezug zu allen Phasen der Ldddung hergestellt werden und die
Unterrichtshilfen auch in der universitaren unbupraktischen Lehrerausbildugowie in
der Lehrerfortbildung eingesetzt werden kénnendigtende, Referendare und Lehrkréfte
sollen in ihrer Arbeit am professionellen Selbsteustiitzt werden, damit auch sie selbst als
Modelle fur eine aktive Burgerrolle — gegen Kultes Heraushaltens arbeiten kénnen. Das
Projekt ist als Langzeitprojekt ausgelegt. Das ktidahe Konzept und die Unterrichtshilfen
sollen in Teamarbeit entwickelt werden. Interessesind aufgerufen, mit dem Autor Uber
die Projektwebsite Kontakt aufzunehmenvw.einfachsowi.de

Zum Autor

Edwin Stiller, Herausgeber und Ko-Autor von Dial®gWi (Buchner/Schdningh)
www.dialog-sowi.dewww.dialogische-fachdidaktik.de
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